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RESUME

La thématique de I'enseignement/apprentissagegboidinest récurrente dans les travaux de
recherche effectués dans notre pays. Cependace, ést de constater que le troisieme niveau
de I'enseignement fondamental (5éme et 6eme aneségratiguement inexploré dans ce
domaine. C'est ce qui justifie le choix de notraudét intitulée « Enseignement et
apprentissage a travers I'école bilingue en mibenghay dans les classes d&%®t 6m®

années des écoles fondamentales du CAP de Gao. »

Nous avons fait une sélection de dix écoles du @ABao pratiquant un curriculum bilingue
en 5™ année et ¥ année du cycle fondamental pour y mener nos eesjuét

Celles-ci ont été conduites a I'aide de diverslsutdeux questionnaires dont I'un est adressé
a 40 enseignants et l'autre a 100 éleves. Troidegud’entretien sont également élaborés a
l'intention de 20 enseignants, 10 directeurs d'ésat 10 administrateurs scolaires du CAP et
de I'Académie de Gao. Puis une grille d’observati@nservi pour évaluer les pratiques
d’enseignement et d’apprentissage dans 20 classes.

Ainsi, notre étude a révélé que les attitudes d&ges, des maitres, et des administrateurs
scolaires vis-a-vis de I'enseignement/apprentisdaljegue sont mitigées car il n'y a pas
d’'unanimité chez eux sur le bien-fondé de I'édollengue. Néanmoins, elle a montré que
'adhésion et la participation des parents d’élevs auparavant étaient tres réticents a

'enseignement de la langue nationale a I'écoc@oissent de jour en jour.

Le scepticisme des acteurs de I'école s’explique lea insuffisances dans la formation
académique des maitres, les difficultés d’approwisement des écoles en matériels
didactiques, le statut de la langue nationale olapoursuite de I'enseignement de la langue
nationale au second cycle du fondamental, etc. A difficultés s’ajoutent le manque de
moyens financiers et humains permettant aux cdeseipédagogiques du CAP de faire un
travail de suivi des enseignants sur le terraila @obn-maitrise par certains enseignants de la

langue nationale.

Les propositions que nous avons faites, qui soatsynthese des différentes propositions de
nos interviewés, pourront véritablement aider anoration des pratiques d’enseignement

et d’apprentissage a travers I'école bilingue.



ABSTRACT

The topic of bilinguism Teaching/Learning is re@nt in researches done in our country.
However, we notice that the third level of primaghool (the fifth and the sixth years) is
almost inexplorated in that field. That is whattjiiss the choice of our study entitled
“Teaching and learning in bilingual school in soaglenvironment in the fifth and the sixth

grades of fundamental schools of “CAP de Gao.”

We have chosen ten schools in “CAP de Gao” pragfisi bilingual curriculum in the fifth

and the sixth year of the fundamental cycle to male investigations. These have been
conducted with the help of various instruments: tyuestionnaires one of which is adressed
to forty teschers and the other one to a hundrgudlgourhe guided conversations are also
elaborated for twenty teachers, ten school headmsaand ten school administrators of “CAP
et Académie de Gao.” Then an observation grid feased to evaluate the practices of

Teaching and Learning in twenty classrooms.

As a result, our study has revealed that the d#guof pupils, teachers and school
administrators with regard to Bilingual Teachingldrearning are relaxed because there is no
unanimity with them about real bilingual school.Mddheless, it has proved that the adhesion
and the participation of pupils’parents which poagly were very hesitatant to the teaching

of the national language at school increase dajalyy

The scepticism of the school actors is explainethieylack of academic training of teachers,
the difficulty of supplying school with teaching teaals, the status of the National language,
the non-continuation of the teaching of Nationalgiaage in the second cycle of primary
school, and so on... Added to these difficulties e lack of financial and human means
allowing the pedagogic advisors of the CAP to dollw-up of teachers on the ground and
the non mastering of the national language by seaehers.

The proposals which we have made are a synthesigfefent proposals of our interviewed

will be able to help improve the practices of Teagtand Learning in the bilingual school.
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INTRODUCTION

L’avénement de la démocratie au Mali en 1991 aigusx nécessité d’'une refondation de
I'école en vue d'un meilleur recentrage de ses abifge sur les nouvelles exigences du
développement du pays. C'est dans ce contexte qu'ée jour en 1998 le Programme

Décennal de Deéveloppement de [I'Education (PRODE@bogé et adopté par le

gouvernement en collaboration avec ses partenaireveloppement. Ce programme, dans
un de ses axes prioritaires, souligne, comme lsageait d’ailleurs, en d’autres termes, la
réforme de 1962 dans son article 5une utilisation des langues maternelles dans
'enseignement formel concomitamment avec le friancé’'une des recommandations fortes
du forum national sur I'éducation en 2008 porte lsurenforcement de la convergence des

langues nationales et du francais dans le proced&ysprentissage jusqu’au lycée, dans les

écoles publiques et privées

Plusieurs études ont démontré qu’un des problerad®ducation au Mali était celui de la
langue d’enseignement. L'on continue d’utiliser daspremiere année le francais, langue
totalement inconnue des enfants. L'utilisation esnle du francais avait des conséquences
psychologiques importantes et elle était notamradiarigine d’énormes taux de déperdition.
Pire, elle a des conséquences culturelles encome r@fastes : Kutilisation d’'une langue
étrangere comme langue d’enseignement entraineffehy g@so facto, une dévalorisation
immédiate de la culture d'origine puisque celleagiparait d’entrée de jeu comme étant
incapable de fournir ne serait-ce que le supportladormation. »(BELLONCLE, 1984,
P.23)

En 1979, I'enseignement du bamanankan a été expdéémdans la région de Ségou,
précisément dans les écoles de Zambougou enBatmi, puis dans celle de Koulikoro
notamment dans celles de Kossa et Djifina. Duramnie 1980, trois autres langues : le
fulfulde, le songhay et le tamasheq ont elles ax@msnu un début d’expérimentation a I'école.
La pédagogie convergente - [lutilisation des lasgusationales dans I'enseignement
concomitamment avec le francgais en utilisant lahod¢ active - a pu étre développée en
1987 dans la ville de Ségou. A partir de 1994, tedfues nationales vont connaitre un début
d'utilisation a I'école: ce sont, outre le bamakem (bambara), le fulfulde(peul), le

sajoy(songhay)et le tamasayt (tamasheq), qui ont ci&j@u une premiere expérimentation

1 Ministére de 'Education Nationale, « Forum Natibsiar 'Education », 27, 28, 29 Novembre 2008. P :2




par le passé, le dogoso (dogon), le bozo(bozoholau(bobo), le soninke (soninké), le
syénara (senoufo), le mamara (minianka), le malinkalinké), le xasonke (khassonké) et le
hassaniya (maure). Selon la loi N°96-049 du 23t 466 portant modalité de promotion de
ces 13 langues nationales, celles-ci jouissentrdses droits dans le respect des diversités
culturelles et de I'unité nationale. Cette loi stg que« I'Etat reconnait aux collectivités et
aux citoyens le droit d’initier ou de participer @es actions de promotion des langues
nationales a travers des activités culturellesentifiques et techniques dans le cadre du

respect de la réglementation en viguedr. »

Aujourd’hui, la pédagogie convergente constitue slecle du nouveau curriculum de
'enseignement fondamental. Cette pédagogie pe@méapprenant de trouver de facon
autonome son chemin du savoir en lui donnant unimax d’aides, en lui ouvrant de
multiples voies afin d’éveiller toutes ses potdiiéa, de valoriser toutes les ressources de sa
personnalité et d’augmenter son pouvoir de creatidle est axée sur I'apprenant, sur son
vécu et sur son environnement. Ce qui impliquerisepen compte de la formation acquise
par les enfants dans la famille, de leur visionnginde et surtout de la connaissance qu’ils

ont de la langue maternelle. La pédagogie convéegepour objectifs essentiels de :

«— valoriser les langues maternelles et favoriseay & méme, un meilleur acces a

I'éducation ;
— réaliser une plus grande intégration de I'écolale milieu ;
— développer un bilinguisme fonctionnel chez léged ;

— améliorer la qualité et le taux de promotion @seignement fondamental (HAIDARA,
2004, P.443).

Cette pédagogie se trouve actuellement intégrées d&a curriculum de I'enseignement

fondamental dont la mise a I'essai a débuté en 2@02 80 écoles a pédagogie convergente.

Ainsi, dans le souci de rester collé a I'évolutd®es sciences qui a occasionné I'émergence de
connaissances nouvelles dans les domaines du,stei@ nature et de I'information, le Mali
s’est engagé dans la voie du curriculum de I'emsaigent fondamental qui est la piece

maitresse de l'approche par compétence. Cette @pprest une démarche globale et

2 Loi n°96-049 du 23 ao(it 1996 portant modalité aenwtion des langues nationales



systémique dans les apprentissages qui sS’est euvaux apports des innovations

pédagogiques en cours dans le systéme, telleségliedtion a la vie familiale et en matiére

de population, I'éducation environnementale, latésanl’école, I'éducation a la culture de la

paix et aux droits humains et surtout la pédagogrerergente. Ce choix, lié aux exigences de
refondation du systeme éducatif, permet de priielégne nouvelle vision de I'apprentissage

ou l'apprenant est artisan de sa propre formatiotragaille régulierement a résoudre des
problemes et taches intégratives éliminant airssbhariéres entre les disciplines.

L’approche curriculaire par compétence met donzckat sur la participation des éléves. Elle
favorise non seulement des formats de participatictive des éléves, sous la forme de
discussions autour de documents ou de problémesxpatple mais aussi la mise sur pied de
projets pédagogiques invitant les éleves a s'’iivesins une démarche a moyen ou long
terme, a mobiliser diverses compétences et matepgaur atteindre un objectif concret. Elle

invite également les enseignants et les éleveslliiter plusieurs disciplines dans la

construction de projets pédagogiques de maniemetlre les disciplines au service des

savoirs et non l'inverse.

Le niveau | (lere et 2éme années) du curriculunorane un début de généralisation en
octobre 2005 sur 2550 écoles (toutes les écol€s &t BOO écoles classiques) dans 11 langues
nationales qui sont: Bamanankan, Fulfuldé, Songhaynasheq, Dogon, Soninké, Bomu
(Bobo), Syenara (Sénoufo), Tyeyaxo (Bozo), Mamarmigrka) et Khassonké.

Si la nécessité d’apprendre les langues natiors@etle incontestée au Mali, des questions
telles que les compétences pédagogiques du cosgmigeant liées a sa formation, les
attitudes des acteurs de I'école vis-a-vis desuasgla cohérence des apprentissages, le
niveau des éléves, la disponibilité des ressouraamines et matérielles subsistent.

C’est dans la perspective d’apporter des réponsess aifférentes questions que s’inscrit

notre travail de recherche qui comprend deux messentielles.

Dans la premiére partie, nous nous attachons & diae analyse du contexte de I'étude. Aprés
une clarification essentielle des concepts liéseaskignement/apprentissage bilingue en
milieu songhay, nous réalisons un tour d’horizos gencipaux ouvrages ayant trait a la
langue songhay et au bilinguisme scolaire. Puissrtoaitons des différentes théories sur
'enseignement/apprentissage et le bilinguisme ftavale présenter la démarche

méthodologique.



Dans la deuxieme partie, nous faisons une présemtdu milieu d’étude notamment la
région de Gao tout en mettent un accent particidiar I'éducation dans la région et
particulierement au sein du CAP du cercle de Gdocqustitue notre zone d’enquéte. Le

dernier volet de notre étude concerne évidemmantlyse et I'interprétation des résultats
d’enquéte recueillis sur le terrain.



[. JUSTIFICATION ET INTERET SCIENTIFIQUE

Une étude sur I'enseignement/apprentissage bilidgms un pays en voie de développement
ne peut que s’inscrire dans la problématique del&ion langue et développement. Elle est
un enjeu majeur dans la transmission des savoe-fat des savoir- étre en matiere
d’éducation, de santé, d’agriculture, d’élevageadeipolitique. Cette étude se justifie d’autant
plus que le domaine de I'enseignement/apprentissaljggue au troisieme niveau de
'enseignement fondamental (5éme et 6éme annéeg)usien milieu songhay reste non
exploré par les recherches antérieures. Elle damria la recherche et a I'adaptation de
stratégies régionales éducatives notamment a cifles a I'enseignement bilingue. Les
résultats de ce travail pourront aider a contrilauerenforcement de la didactique des langues
nationales en général et a celle du songhay eicyléet. lls pourront également participer a
la redynamisation de I'école bilingue en milieu gloay voire & mieux formuler la politique

éducative du Mali.

IIl. PROBLEMATIQUE

La plupart des travaux sur I'éducation bilingue sidarent que I'enseignement bilingue a
travers la langue maternelle est la condition kaspmportante pour permettre a I'enfant
d'apprendre d'autres langues avec efficacité. Leixhde la scolarisation en langues
nationales se fonde donc sur des études qui ontrénqoe la concordance entre la langue
d’enseignement et la langue parlée par les éleagisuie variable importante en matiére de
réussite scolaire. Ainsi, un enseignement primdiesé sur la langue maternelle est
particulierement bénéfique pour les éleves caerilmet d’accroitre le taux de réussite scolaire
(DOUMBIA 2000: 98-1073. Les évaluations menées révélent, d’'une part|egiéléves qui
étudient dans leur langue maternelle réussisseniog@nne mieux que ceux qui fréquentent
les écoles traditionnelles ou I'enseignement espatisé en francais et, d’autre part, que la

transition de la langue nationale vers le fransaipére normalement.

Il semble alors que les éleves apprennent mieus dae langue qu’ils maitrisent déja. Par
conséquent, au cours des premieres annéees deistmar, la langue maternelle semble étre
un meilleur support d’enseignement permettant parsdite d’entamer dans de bonnes
conditions I'apprentissage d’autres langues. Conandit Joseph Poth, cité par TRAORE

¥ DOUMBIA Amadou Tambd2000) L’enseignement du bambara selon la pédagogieatgante au Mali :
théorie et pratiquedJordic Journal of African Studies 9(3) P. 98-107



Samba, €est bien la langue maternelle en effet qui gaitalet décollage intellectuel de
'enfant dés le début de la scolarité. C’est ellei ¢tui apporte cet élément fondamental
d’équilibre sans lequel il s’atrophie, c’est elle@idui fournit la possibilité de verbaliser sa
pensée et de s’intégrer harmonieusement dans lelengui I'environne. Oui, I'enfant est a
l'aise dans sa langue maternelle comme dans les lde& sa mere et en lui refusant la
possibilité d’utiliser le support linguistique faler apte a répondre a son besoin
fondamental d’expression et de créativité, I'écldeplace du méme coup en situation de
régression.» (TRAORE S.2000: P.4). L’introduction de la laeguationale dans les
systemes éducatifs a un avantage pédagogique m&meapmaitrise du francais, et permet

d’accroitre les connaissances de base.

C’est dans ce contexte que la Direction Nationald¢'Elducation de Base du Mali a procédé,
en 2004-2005, a lintroduction de l'approche cuwi&re bilingue par compétence
simultanément dans 2500 écoles fondamentales natatmaians des écoles communautaires
et publiqgues appliquant la pédagogie convergerta éé programme classique. Selon les
rapports de cette direction, les premiers élévesamés par le curriculum devaient passer en
2010 leur certificat d’études primaires, examenugndu reste, cette année-la pour cause de
la mise en application par les autorités admirtisia scolaires de l'article 34 de la loi n°99-
046 du 28 décembre 1999 portant loi d'orientatgur I'éducation qui indique que

« I'enseignement fondamental est un bloc unique ales »

Mais pour que le curriculum soit bien exécuté,st enportant qu’il y ait des enseignants
gualifiés et expérimentés. Force est de reconngiiee |'utilisation des contractuels dans
'enseignement survenue dans un contexte dominélgsarffets induits de la politique
d’ajustement structurel ayant conduit a la réductimastique des capacités en matiere de
formation initiale des maitres, contribue fortemeéntremettre en question la qualité du
systeme éducatif. Parallelement a cette situailop,a eu un accroissement rapide de la
population scolaire, un développement des initestiprivées et communautaires dans les
créations d’écoles. Ce qui a favorisé le dévelomrdgrdes infrastructures scolaires intervenu
avec I'appui de la Banque Mondiale. De plus, I'elifede scolarisation d’ici 2015, la mise en
ceuvre de la politique de décentralisation et cdde programmes d’investissements des
secteurs de I'éducation dans le cadre du PRODEGnwaduit une dynamique, des pratiques
nouvelles dans la gestion de I'école et particatigent dans le recrutement, la formation et la

gestion du personnel enseignant contractuel.



Ainsi, il existe trois types de contractuels : éaseignants de formation, les contractuels non
enseignants de formation relevant de la Stratédfierative de Recrutement du Personnel
Enseignant (SARPE) et les contractuels des écaesntinautaires. Les premiers sont des
diplomés des Instituts de Formation des MaitreMjlByant une formation académique et
professionnelle de deux ans pour les titulairebalcalauréat et un cycle de quatre ans pour
ceux du Diplome d’Etudes Fondamentales (DEF). ladractuels non enseignants suivent
depuis 2008, une formation initiale de six moispAravant, leur formation était de 90 jours
répartis entre une phase théorique de 45 jourseephase pratique dans les écoles portant sur
des aspects académiques et sur la qualificaticiegsionnelle. Celle-ci comprend une phase
finale de deux mois de stage dans une école d&@gtign. Quant aux écoles communautaires,
le niveau de recrutement est variable, parfoistilbel-dessous du DEF.

Outre la relecture du curriculum et la dotation @&esles en manuels, une des mesures
immédiates recommandées par le forum sur le clurnitien 2008 réside dans la formation
des enseignants a travers des sessions organmédespCAP et les académies. Depuis, des
sessions de formation au curriculum et a la trapson des langues nationales sont
organisées chaque année a l'intention des profesdes Instituts de Formation des Maitres

(IFM).

Compte tenu de toutes ses lacunes, étions-nous @rébus lancer dans I'application du

curriculum ?
Cette prétention n’a-t-elle pas influé sur la neseoeuvre des parametres visés ?

Plusieurs études ont montré que la mise en ceuwrect® du curriculum est confrontée a un
certain nombre de difficultés parmi lesquelles npogvons citer : la compétence tres relative
des enseignants, la maitrise insuffisante de laad#me pédagogique, les difficultés de
transcription des langues nationales et de traoluctu curriculum et des documents de base
du francais en langue nationale, les difficultéscaptuelles liées a I'enseignement du calcul
et des sciences, l'insuffisance du temps de foonadu regard du volume des programmes

proposés, le manque de manuels conformes au dumicetc.

Eu égard a toutes ces difficultés, vouloir étutkethéme «Enseignement et apprentissage a
travers I'école bilingue en milieu songhay dans dessses de et 6™ années des écoles
fondamentales du CAP de Gaoc’est soulever plusieurs interrogations quiikeest a divers

niveaux d’analyse :



2. 1. QUESTIONS DE RECHERCHE

2.1.1. Question générale

Comment se pratiquent I'enseignement et I'appreagje a travers I'école bilingue en milieu

songhay dans les classes 88°8t 6™ années des écoles fondamentales du CAP de Gao ?

2.1.2. Questions spécifiques

A quelles pratiques pédagogiques les enseignaritdsorecours pour exercer dans leurs

classes?

Quelle est la perception des acteurs de I'écol@wis des deux langues ?

Quel bénéfice, les éléves tirent-ils du bilinguisanetermes d’apprentissage?

Quels sont les obstacles liés a 'enseignemengapipsage bilingue en milieu songhay?

2.2. OBJECTIFS
2.2.1. Objectif général

L'objectif général de la présente étude est deribnmr a I'amélioration des pratiques
d’enseignement et dapprentissage a travers I'écblengue en milieu songhay

particuliérement dans les classes &8 Bt 6™ années des écoles fondamentales du CAP de

Gaa

2.2.2. Objectifs spécifiques

Spécifiqguement, elle vise a :

Identifier les pratiques pédagogiques adoptéeslgmaenseignants pour Il'utilisation de la

langue songhay al™® niveau de I'enseignement fondamental
Déterminer la perception des acteurs de I'écolawss des deux langues
Evaluer les effets du bilinguisme chez les éléveteanes d’apprentissage

Déterminer les obstacles liés a I'enseignementéagizsage bilingue en milieu songhay.



2.3. HYPOTHESES

2.3.1. Hypothese générale

Les pratiques d’enseignement/apprentissage bilsignemilieu songhay dans les classes du
troisieme niveau de I'enseignement fondamentalfemnif d’insuffisances dans 'application

des démarches pédagogiques de I'approche curriegar compétence.

2.3.2. Hypotheses spécifiques

Les enseignants ont recours a des pratiques pédagsdiées a I'approche curriculaire par

compétence.

Les acteurs de I'école manifestent une perceptoorible a I'enseignement/apprentissage

bilingue.
Le bilinguisme améliore le niveau d’apprentissage éleves.

L’enseignement/apprentissage tel qu'’il est pratiguénilieu songhay est buté a des obstacles

liés au bilinguisme.



Tableau N° 1 : Présentation synoptique du cadre op&toire des variables

Variables dépendantes

Variables indépendantes

el es pratiques d’enseignement

bilingue de qualité

el es pratiques d’apprentissage
bilingue de qualité

« Formation pédagogique des maitre

« Maitrise de la langue nationale pa
les maitres

« Maitrise de la langue nationale pat
les éleves

« Pratiques pédagogiques utilisées j
les maitres

« Attitudes des éléves vis-a-vis des
deux langues

« Attitudes des enseignants vis-a-Vvis
de I'enseignement/ apprentissage
bilingue

« Attitudes des administrateurs
scolaires vis-a-vis de I'enseignemen
apprentissage bilingue

« Attitudes des parents vis-a-vis de
I'école bilingue

» Niveau des éleves

« Techniques d’évaluation

« Disponibilité des ressources
humaines et matérielles

har
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[Il. DEFINITION DES CONCEPTS

3.1. L’enseignement

Il est impressionnant de constater que les rechercur I'activité d’enseignement font

souvent I'économie d’une définition précise deeetbtion.

GAGE (1963, p. 96) trouve que cette définition cemme toute forme d'influence
interpersonnelle ayant pour but de changer les énesidont d’autres personnes peuvent ou

pourront se comporter.

LEGENDRE (1993, p.507), quant a lui, définit I'eiggeement comme un processus de
communication en vue de susciter I'apprentissager Rii, c’est« 'ensemble des actes de
communication et de prises de décision mis en céuetionnellement par une personne ou

un groupe de personnes qui interagit en tant gugians une situation pédagogique. »

De son c6té, NOT (1987, p. 59) met lI'accent sufaié que I'enseignement suscite des
activités d’apprentissage et les alimente par dagmaux approprié Ceux-ci consistent en

informations que I'on émet pour que d’autres leisisaent. »

Il existe des liens de causalité entre enseignene¢napprentissage. On peut estimer
gu’enseignement et apprentissage sont reliés degadéfinition d’'un point de vue logique
et d'un point de vue causal (ERICSON & ELLETT, 198277-293. Dans le premier cas, la
définition de I'un requiert d’utiliser I'autre. e peut y avoir de besoin d’enseigner s’il N’y a
pas de besoin d’apprendre. Cette relation est llgar@i celle qu’il y a entre la notion
d’explication et la notion de compréhension. Daessécond cas, il existe une relation
d’'implication : l'activité d’enseigner entraine ¢vité d'apprentissage, comme dans la
définition classique enseigner, c’est amener I'éleve a apprendr&SCHEFFLER démontre
gue le lien entre enseignement et apprentissage §bexinon causal. Cet auteur écrit par
exemple : «e but de I'enseignement n’est pas de changer rigpootement des gens en les
faisant apprendre, mais de transformer le compoetanen action. ¥SCHEFFLER 2003, p.
204)

D’'un autre point de vue, des chercheurs en éductatomme DURKIN ont essayé
d’approfondir I'idée que le langage et le dialogmennent une part fondamentale dans
'enseignement, a tel titre qu’il est difficile diaginer enseigner sans la médiation de ce

dernier. Ainsi, Durkin (1986, p. 68) montre que Toute personne qui a vécu un minimum de
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temps dans une école sait que la classe est urolida langage domine : les maitres et les
éleves parlent et/ou écrivent, écoutent et/ou tipeesque tout le temps. L’'essentiel — sinon la
totalité — de l'information communiquée en classgrunte le canal verbal et la majorité est

transmise oralement. »

Dans notre étude, I'enseignement désigne d'unenfagénérale les techniques et les
institutions par lesquelles les connaissances itnées et pratiques indispensables au
fonctionnement ordonné d’une société particuliés sransmises. Il est donc le dépositaire et
le dispensateur des connaissances. Nous pensond’eggeignement concerne surtout
'enseignant et implique des connaissances deslaptine et la culture générale. Dans notre
travail, nous mettons surtout I'accent sur la cassance du curriculum : connaissance des
notions, concepts, modules du programme, objedtifprogramme, ressources pédagogiques

ou didactiques, matériels appropriés et accessibles

3.2. L'apprentissage

Les définitions habituelles de I'apprentissageitieent dans la dynamique du comportement
et insistent sur la nécessité d'une stabilité dmpartement nouveau. Pour qu’il y ait
apprentissage, il faut que le comportement élabtaée a une situation donnée, soit
relativement durable. De ce point de vue, Jean BHR® postule que 'homme, dans son
environnement, peut étre décrit de deux facenBune privilégie sa relation a
'environnement et se centre sur I'observation @unportement en tant que réponse aux
sollicitations du milieu dans lequel il se troudautre se centre sur le sujet lui-méme et
décrit ses fonctions en tant que telles, en dis@ng les domaines cognitifs, affectifs et
conatifs (pensée, sentiments et volonté) selornsubdivision classique de la psychologie .»
(BERBAUM, 1999, P.5). Pour lui, c'est dans la dymgme du comportement qu’il faut
circonscrire I'apprentissage, terme qu'il définineme« un processus de construction et
d’assimilation d’'une réponse nouvelle, c'est-a-do@mme une démarche d’ajustement du
comportement soit a I'environnement, soit au progéénu par I'intéresse. {@bid., 1999, P.6)
Ce ne sont pas seulement les acquisitions de sla@rmanuels qui sont I'apanage de
I'apprentissage, celui-ci recouvre toute forme dlasition. L'activité professionnelle comme
les moments de détente, de vie associative ouitdendffrent des comportements nouveaux
jouant par conséquent le role de situation d’apseage. L’'apprentissage se présente donc
comme un effet annexe des situations que propoge.ldout ce que nous recevons comme

information contribue a modeler notre maniére @é’'une maniere générakeja formation
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de la personnalité et de tout le systéme des haddstest un effet secondaire de la conduite »
(LAGACHE 1955, P.43) . Du fait d’étre omniprésemtiemultiforme, une méme situation
d’apprentissage peut influer a la fois sur le saueisavoir-faire et le savoir-étre. Le sujet est
généralement sensible a tel aspect de la situptiotdt qu’a tel autre, en fonction de ses
préoccupations, de ses projets, de son systemealdaryde son degré de maturité. Les
éléments liés a sa vie sont donc en grande partiésultat des choix qu'il fait au milieu des
informations recuesc Les aspects retenus dépendent a la fois de léndaigpasse, du présent
et de I'avenir que se fait le sujet si 'apprensige est déterminé par I'environnement, il I'est
aussi par ces images propres au sujet en situatio(BERBAUM, 1999, P.10). Le
changement de comportement s’accompagne de l'aigaipar I'apprenant de possibilités
nouvelles : il se développe par ses capacités lysmases aptitudes sensorielles, etc. En
apprenant a lire, 'enfant développe en méme tedgsscapacités d’attention. Dans ce cas,
pour acquérir un apprentissage donné, il faut qucartain stade de développement soit
atteint. « En méme temps que I'apprentissage contribue aulajgyement de fonctions
mentales ou capacités physiques, il suppose, peufase, une certaine maturité qui
s’exprime précisément par I'existence de ces fonstmentales ou capacités physiques
C'est ce qui amene LEGENDRE (1993, p. 264) a défilmpprentissagecomme « un
processus d’acquisition ou de changement dynaméjuaterne a une personne, laquelle,
mue par le désir et la volonté de développementstoait de nouvelles représentations
explicatives cohérentes et durables de son réehréirpde la perception de matériaux, de
stimulations de son environnement, de l'interaciéorre les données internes et externes du

sujet et d’'une prise de conscience personnelle. »

Dans notre travail de recherche, nous considérapprentissage comme étant un acte que
I'éleve exerce sur lui-méme. De ce fait, il peulveelun enseignement sans apprendre quoi
gue ce soit. Pour nous, l'apprentissage fait apjaeis la caractéristique du groupe ou de la
classe, a I'engagement de I'éleve en rapport aveasgré de motivation, de coopération et
de compétition. De notre point de vue, l'appremiigs s’exerce sur le niveau de

développement cognitif, affectif et social de liée

3.3. Le bilinguisme

Le concept de bilinguisme n’est pas facile a déarar mmbreux sont les chercheurs qui ont

traité du bilinguisme, chacun choisit son terrdinwstigation et adopte une approche différente
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de celle de l'autre. Il en résulte de multiplesrdégbns sans qu’il y ait toujours consensus entre

elles. Pour ces raisons, nous ne pouvons prétaidreine présentation exhaustive.

Jean DUBOIS postule qued’'une maniére générale, le bilinguisme est laatibn linguistique
dans laquelle les sujets parlants sont conduitgilsser alternativement, selon les milieux ou les
situations, deux langues différentes. C’est lelegdus courant du plurilinguisme.(®UBOIS J,
1994 : P.66).

Dans leurs études, Mme TABOURET-KELLERet W. F. MACKEY constatent que les
bilinguismes sont liés a plusieurs disciplines aatnes comme la psychologie, la pédagogie,
la sociologie et la linguistiqgue. Ainsi le bilingmne préscolaire privilégie une optique
géneétique qui se rattache a la psychologie etpgdmgogie, le bilinguisme social privilégie
une optique sociologique. Quant au bilinguisme distique, cette option s’attache surtout
aux faits de contact de langues en présence auttatiteaux interférences entre leurs sous-
systemes (phonologique, morphosyntaxique et lexéatal).

Il est donc important de mettre I'accent sur lenpale vue selon lequel on entreprend
'analyse du bilinguisme, méme si Jean —Pierre DER fait remarquer que la frontiere est
trés mince entre par exemple le bilinguisme psyadigue et le bilinguisme sociologique car
d’apres son analyse, dans les deux cas le bilimgugeut —&tre considéré a la fois comme un
état et un comportement. Pour luilapremiére approche privilégie I'aspect plus indivel

du comportement des locuteurs bilingues, I'auti@sdect social. {JARDEL, 1979, P. 26).

« Si I'on fait référence a la genése du bilinguisrhezun individu, poursuit-il, on distinguera
par exemple, I'enfant qui a appris deux languesy@me temps, par rapport a celui qui a
appris une seconde langue une fois la premiere wenhe premier est dit « bilingue », le
second « diglotte ». Le bilingue est normalemeldiae dans le maniement des deux langues
ou codes, tandis que le diglotte manie plus fa@ignsa premiere langue ou sa langue
maternelle. xIbid. P. 26).

La nuance de cette forme de bilinguisme peut se fai travers la distinction entre le
bilinguisme composé ou mixte et le bilinguisme cmomé. Le bilinguisme composeé
s’applique a I'enfant ou a I'adulte qui a apprigaler deux langues en référence a une méme

situation sémio-culturelle. Dans l'autre cas, aogas'il y a référence a une situation sémio-

* TABOURET-KELLER A (1972): « Plurilinguisme et iférences » in A. Martinet, la linguistique, Paris
Edit. Denoél, P. 305-310

® MACKEY W.F (1968): «The description of Bilinguismin J.A Fishman Readings in the sociology of
language, P.554-584
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culturelle différente pour chaque langue, on pddebilinguisme coordonné. Les possibilités
d’interférences sembleraient élevées entre les dgstémes linguistiques dans le premier cas
car l'individu ne disposerait que d'un seul systataesignifiés.

Si les deux codes sont maniés avec une égale ajdarlinguisme sera dit symétrique. Il est
asymetrique dans le cas contraire, avec des nudacsd’inégalité, si 'une des deux langues

est plus ou moins bien lue, parlée et comprise.

Le linguiste belge L. MICHEL cité par Jean-Pierd’®RDEL distingue, quant a lui, trois
catégories de bilinguisme dont il fait un classemeipartite en fonction des critéres de
compréhension et de maniementit y a bilinguisme de pensée, d’intellection exgression
quand les individus peuvent indifferemment expriheer pensée dans l'une ou l'autre
langue, bilinguisme d’intellection et d’expressisils comprennent et emploient les deux
langues, enfin bilinguisme de simple intellectiGhysa compréhension des deux langues et

non maniement. flbidem P.26)

On peut dire que le bilinguisme au sens strictleshaniement par un locuteur avec une égale
aisance de deux idiomes appris simultanément et l@snusages sont identiques ce qui
suppose, en général, un statut social équivaleamsDe cas du bilinguisme social, qu’on
replace au niveau justement d'une réalité socidEyx langues sont en contact et se
superposent selon les catégories sociales ou stuigues en présence. En s’intéressant au
bilinguisme social, FERGUSON va lancer dans urclertie 1958e concept de diglossie. I
définit la diglossie comme une situation linguistique relativement stablensidaquelle,
outre les formes dialectales de la langue (qui petnclure un standard, ou des standards
régionaux), existe une variété superposée tresrgivde, hautement codifiée ( souvent
grammaticalement plus complexe), véhiculant un rebge de littérature écrite vaste et
respecté (...), qui est surtout étudiée dans I'édondbrmelle, utilisée a I'écrit ou dans un
oral formel mais n’est utilisée pour la conversatiordinaire dans aucune partie de la
communauté’ La diglossie apparait donc comme une forme dadpiisme qui reléve du
social. Nous pouvons donc dire que la situatiotiqdiere de notre pays, mettant en présence
le francais (langue du colon et langue officiek)les autres langues nationales, reléve de

diglossie.

® Charles FERGUSON(1959) : Diglosia, world, P. t&é ici dans Calvet Louis-Jean (2009), la
sociolinguistique, que sais-je, PUF, Paris P.35
" Ibidem P. 245
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Pour nous le terme de bilinguisme integre celuiliggossie. Dans notre étude, le bilinguisme
apparait non seulement comme une situation litigus dans laquelle un individu utilise
alternativement, selon les lieux ou les circonstanaeux langues différentes mais aussi
comme un état d'une communauté dans laquelle deugues sont en contact avec pour
conséquence quelles sont toutes les deux intégeéd’école. Nous considérons le
bilinguisme surtout comme la situation linguistgdiune région ou I'on utilise deux langues

différentes dans I'enseignement formel.

3.4. La compétence

L’introduction de I'enseignement et de I'apprerdigs fondés sur les compétences est au
cceur des projets de réforme actuels pour adagtl€ malienne aux besoins de notre temps.
Cette approche consiste a définir les compétenoes ahaque éléve a besoin pour passer a
I'étape suivante de son parcours scolaire, afincd@er a une qualification et étre préparé a

I'apprentissage tout au long de la vie.

La compétence est un ensemble de savoirs, saw@rdta savoir-étre constatés et mesures,
permettant a une personne d’accomplir de facontédame tache ou un ensemble de taches.
L'approche par compétences met donc l'accent surcdpacité de I'éléve d'utiliser

concrétement ce qu’il a appris a I'école dans delds et situations nouvelles et complexes, a

I'’école tout comme dans la vie.

LEGENDRE la définit comme la«facon globale d’envisager I'enseignement et
'apprentissage des langues selon les conceptiafencse fait du langage et de ses fonctions,
de l'apprentissage, de l'enseignement et des comdit pédagogiques et sociales dans
lesquelles I'enseignement se donngLEGENDRE, P. 112, 1993)

L’approche curriculaire par compétence en vigueuMali depuis 2004, requiert trois types
de compétences. Le premier type concerne les cemged disciplinaires liées aux domaines
de formation. Ces compétences sont directemenéerelia des domaines et plus
spécifiguement a des disciplines ou a des matemesignées. Par exemple, le maitre peut
demander aux éléves de vérifier des factures ehématiques. Le deuxieme est relatif aux
compétences transversales ou interdisciplinairesant liées a I'utilisation des savoirs dans
une autre discipline que celle dans laquelle s éé acquis. Elles appartiennent a la
catégorie des apprentissages essentiels et soniliséed lors de la résolution de

situations/problémes. Enfin, le troisieme typesoat les compétences d’expérience de vie. |l
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s’agit de comportements permettant a la personngedarendre en charge ou de faire des
choix qui favorisent son bien-étre. Les domainesemtiels d’expérience humaine et de
connaissance vont bien au-dela des matieres odigt@glines du programme, ils donnent une
image globale du monde sur lequel les éleves dos/anierroger et avec lequel ils doivent se

familiariser.

Pour nous, l'approche par compétences ne se rpdaitaux seuls socles de compétences.
Nous pensons gu’elle permet de différencier lesapssages dans le double but d’assurer
gue tous les éleves développent les mémes compétassentielles et de développer des
niveaux de compétences élargis selon les capacdisduelles des éléves. Aux éleves ayant
plus d’aptitudes sont proposés des apprentisspge®nt au-dela des objectifs fixés dans les
socles de compétences. Aux éléves qui présentsniethrds scolaires, I'enseignant propose

des activités de remédiations.

Ce que l'on reproche souvent aux initiateurs deéecapproche par compétence, c'est de
penser que la compétence remplace la connaissatest.une exagération de notre point de
vue puisque les connaissances constituent les ll@seapprentissages. L'éléve doit mieux

apprendre a utiliser et a appliquer ses connaissahens des situations nouvelles.

Signalons enfin que les socles de compétences nsulsdtituent pas aux programmes
scolaires. Programmes et socles forment un enseimdisociable : les premiers décrivent
les objectifs que les éléves doivent atteindresézonds déterminent les contenus a traiter en

classe pour tendre vers les objectifs fixés.

3.5. La pédagogie convergente

La pédagogie convergente est une méthode actiypratissage des langues qui vise un
bilinguisme fonctionnel. Elle est une synthése inelp des courants modernes en
psycholinguistique et bio-pédagogie qui s’occupsertellement de I'apprentissage bilingue
en s’appuyant sur la langue maternelle de I'enf@etle-ci, en effet favorise la mise en place

des stratégies générales de construction des Gsanaes.

Orientée vers le bilinguisme scolaire, la PC saléosur une méthodologie nouvelle tant dans
I'apprentissage de la langue 1 que dans celui thzue 2. Elle est basée sur quatre principes

géneraux :
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D’abord, elle est une pédagogie qui fait de l'appissage une transformation et une
construction constantes de ce qui a été déja cerequispirale. Elle permet a I'apprenant de
trouver de fagon autonome « son » chemin du s&wlui donnant un maximum d’aide, en
lui ouvrant de multiples voies afin d’éveiller testses potentialités, en valorisant toutes les

ressources de sa personnalité et en augmentapbswair de création.

Ensuite, elle est une pédagogie axée sur 'apptesanson vécu et sur son environnement
tenant compte de la formation acquise par les énfdans la famille, de la connaissance
gu’ils ont du monde dans lequel ils vivent et surtde la connaissance qu’ils ont de la langue
maternelle afin de les amener a donner du sensnauxeaux enseignements qu’'on leur

propose.

En outre, elle est une pédagogie différenciée tlagmtca mettre en ceuvre un ensemble
diversifié d’apprentissages afin de permettre a dpprenants de niveaux hétérogenes
d’atteindre, par des voies différentes, les obgcdmmuns. C’est une pédagogie qui permet
a chaque individu d’élaborer sa formation, passagiale s’approprier des savoirs quelles que
soient ses capacités cognitives.

Enfin, elle est une pédagogie des projets ou lam@jdes taches confiées aux apprenants se
réalise sous forme de projet, en groupe de tratash situation réelle. Le projet est compris
comme une tache choisie par un groupe en fonctiosed intéréts. C'est une motivation a
I'enseignement, un moyen d’appliquer et d’entralasrsavoirs.

Dans la pédagogie convergente, les objectifs garassignés a chaque classe s’atteignent a
travers I'exécution des éléments de l'unité pédapmg Pour la classe de®™ année,
'enseignement se fait exclusivement en langueonate. En deuxieme année, le volume
horaire se scinde en deux 75% du temps est congddenéseignement en langue nationale et
25% en francais. En troisieme et quatrieme anriéespport s'inverse et 75% de I'horaire
sont réservés a l'apprentissage du francais (orétrd). En cinquieme et sixieme anneées, la
répartition du temps de travail est de 50% pouatgue nationale et de 50% pour la langue
seconde (frangais).

3.6. Le curriculum

Le curriculum estun ensemble de savoirs qui a pobjet pratique la construction
meéthodique d’un plan éducatif global ou spécifigeiétant les valeurs et les orientations

d’'un milieu et devant permettre l'atteinte desshptedéterminés de I'éducation. La loi n° 99-
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046 du 28/12/99, portant loi d’orientation sur Ledtion, le définit ainsi« le curriculum est
'ensemble des dispositifs (finalités, programmasplois du temps, matériels didactiques,
méthodes pédagogiques, modes d’évaluation) qus tasystéeme scolaire et universitaire,

permet d’assurer la formation des apprenanfs.»

Les finalités du curriculum de I'enseignement fameatal sont celles assignées au systeme
éducatif malien « former un citoyen patriote et batisseur d'ureciété démocratique, un
acteur du développement profondément ancré dansukare et ouvert a la civilisation

universelle, maitrisant les savoir-faire populaires apte a intégrer les connaissances et

compétences liées aux progrés scientifiques, tquksiet a la technologie moderng. »

Le curriculum a cing domaines qui sont: Langue Getmmunication (LC), Sciences
Mathématiques et Technologie (SMT), Sciences Huesai{sH), le Développement de la

Personnalité (DP) et les Arts.
Il répond aux exigences de pertinence, de cohéretrbe realisme.

D’une part, les apprentissages prévus par le cduric doivent étre significatifs pour les
éleves. Ce faisant, ceux-ci doivent percevoir [gpaat entre le programme de formation et
leur vie. Un curriculum pertinent s’appuie a lasf@aur I'expérience des enfants et leur

environnement physique, humain et culturel.

D’autre part, le curriculum respecte I'équilibretrendomaines et disciplines de formation.
reflete 'adéquation entre objectifs, contenus eyems proposés pour leur accomplissement.

De l'autre, le curriculum tient compte des condiianatérielles qui accompagnent sa mise en
ceuvre, des conditions de son application en péeicle temps alloué pour obtenir des

résultats escomptés.

Dans les évaluations, le curriculum privilégie Bévation des compétences au lieu de se
centrer exclusivement sur les connaissances. drigev la pratique de I'auto évaluation par les
eléves et les occasions d’appréciation des adietg@erformances des éleves par leurs pairs,

les parents, la communauté et les partenaires.

8 Loi n° 99-046 du 28/12/99 portant loi d’orientatisur I'éducation
? Ibidem note N°8
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3.7. L’approche curriculaire par compétence

L’'approche curriculaire par compétence est une démaglobale et systémique dans les
apprentissages, une approche dans laquelle le opderhent des compétences devient le
principe organisateur de toutes les activités dtltesa Cette approche vise a ouvrir le
curriculum de I'enseignement fondamental aux appdes innovations pédagogiques en
cours dans le systeme, telles que I'éducation\deldamiliale et en matiére de population,
'éducation environnementale, la santé a I'écdlegucation a la culture de la paix et aux

droits humains et surtout la pédagogie convergente.

L’approche curriculaire par compétence invite avi@gier une nouvelle vision de
'apprentissage ou l'apprenant est artisan de sarerformation. Elle incite également a
travailler régulierement a résoudre des problemefiahe intégrative ou projet, éliminant

ainsi les barrieres entre les disciplines.

Les grandes orientations de la politique éducatlueMali adopté par le gouvernement
prescrivent 'approche curriculaire. Ce choix, diéx exigences de la refondation du systeme
éducatif, implique non seulement I'ajustement die du maitre qui devient facilitateur et
animateur mais aussi la mise en place d'un plantidia pédagogique suffisamment large
pour prendre en compte les multiples aspects davite éducative. La prédilection de cette
approche est également due au fait qu’elle créesitiegtions d’apprentissage pour permettre
des acquisitions en rapport avec les besoins g&l&lle favorise enfin une différenciation
pédagogique permettant de respecter le stylergtHme d’apprentissage de chaque éléve par
le recours a des méthodes appropriées et la réguldes apprentissages au moyen de

I'’évaluation formative.

D’autres raisons justifient le choix fait par leaNMde I'approche curriculaire par compétence.
Sur un plan historique, il s’agit de tenir comptetdus les mouvements d’idées et d’actions
qui ont été prises depuis I'indépendance dansdeeade I'éducation. De toutes ces tentatives,
'approche par compétence semble étre la plus aem@enrépondre aux exigences d'une
éducation de masse et de qualité dans le pays. @unt de vue |égislatif et sociopolitique,
notre pays est favorable & une démocratisation'estsdignement. Alors I'école doit étre
intégrée a I'environnement des communautés danduralisme politique pour que chacun

trouve son compte.
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Les fondements socio-économiques et sociocultueglsliquent également I'option faite par
'Etat malien de privilégier le curriculum. L'écoldoit étre le lieu pour cultiver le sens de
'autonomie, de la responsabilité, le golt de befif la maitrise des méthodes de travail pour

les enfants qui seront les futurs batisseurs.

3.8. La langue songhay

3.8.1. La localisation géographique

Les songhay occupent de maniére continue la zdaatale Niafunké a Labezanga. Des
enclaves existent a Hombori et a Djénné. La froatdelimitant la zone songhay passe par
Goundam, Agamor puis Taharenhabout jusqu’a ladimiitre les régions de Mopti et Gao. Le

songhay est également parlé au Niger et au noREdin dans ses formes Zarma et dendi.

3.8.2. L'alphabet
L’alphabet songhay compte 27 lettres :

a comme dans paa = meére

b baaba = péere

c ciiri = sel

d deene =langue (muscle)
e ize = fils

f faari = riziere

g gaasu = calebasse

h hari = eau

[ ize = fils

j jiiri = année

k koyra = village

I laati = flGte

m Moo = riz paddy

n nongu = partie

1 naa = manger

n naa = mere

o] hommo = sorgho

p pakupaku = mobylette

r Ramata = prénom féminin
S senni = parole
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S Sanbu = métier a tisser

t tuuri = arbre

u turyan =tressage

w woy = femme

y yoo = chameau

z zuru = courir

z Zamay = sorte de harpon

3.8.3. L'orthographe

3.8.3.1. Les regles phonologiques
La longueur et la nasalisation sont des traitdigstde toutes les voyelles. Il existe des cas de
diphtongues :

Aw comme dans daw = terre

Ay comme dans day = puits
Les consonnes géminées sont réalisées par le dedwrit de la consonne de départ méme en
cas d’assimilation.

Adabba = animal hatta = cracher

Kacca = petit barra = carpe

3.8.3.2. Les regles morphosyntaxiques
Le défini se marque

Soit par 0o pour des mots terminés par i, u oucemsonne.
Hari = de I'eau haroo = I'eau
Day= un puits dayoo = le puits
Pour quelques vocables terminés par e
Kanbe = un bras kanboo = le bras
Soit par —aa pour les mots terminés par a, 0, e
Hapa =une oreille hi@a = l'oreille
Duure = un avoir duuraa = I'avoir
Le pluriel se marque par un morpheme qui se collmat : il en existe deux types :
Le pluriel défini qui se marque avec —wey et ey
Boro = personne borey = les personnes
Hana =une oreille hiavey = les oreilles
Le pluriel indéfini qui se marque avec sya

Feeji = un mouton feeji ya= des moutons
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Les adjectifs peuvent étre substantivés par I'ajun suffixe a ou i.
Foo = un affoouniité
En matiére de composition nominale seuls les coégppar redoublement de radical seront
écrits avec un trait d'union, tous les autres ééanits collés :
Gumo = assez gumo-gumo = beaucoup
Kar = taper kar-kar = tapoter
Certaines constructions longues ont des traitsidfupour mieux délimiter les segments :

Ni koy-ka-kaaroo n’ay farandi = tes vas-et-viensmhfatigue

Tableau N°2 : Tableau des pronoms personnels

personnes Singulier pluriel

18 ay agay ir iri
2eme N Ni War Wara
3eme a Nga ngi
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IV. REVUE DE LA LITTERATURE
L’enseignement/apprentissage bilingue est en pkxpansion dans le monde. Il recouvre des

réalités tres variées selon les pays : les poésg@ducatives, linguistiques et les dispositifs
d’enseignement bilingue qui en découlent dépendkast contextes politiques, sociaux,
économiques et culturels. Dans ces paragraphesaa@ssa la revue littéraire, I'on s’est
intéressé d’'abord aux travaux sur la langue songhesuite I'on a présenté des ouvrages de
référence sur le bilinguisme. Puis l'on a analysé panoplie d’ouvrages et d’'articles de
revues sur l'enseignement/apprentissage bilingaacphone en général et malien en
particulier.

Il est vrai que I'étude des anciens manuscritsemabveéle quelques écrits en langues fulfulde
(peul) et sgay (songhay) mais I'analyse systématique du songhayame réellement son
amorce qu’a la fin du dix-neuvieme siecle autrent#rdu début de la période coloniale.
DELAFOSSE (1912 a fait des travaux sur la géopolitique du songhayété fasciné par la
simplicité phonétique de la langue songhay qubasgmment, facilite son adoption comme
langue d’échange dans l'espace riverain du fleuige™ HACQUARD et A. DUPUIS-
YACOUBA (1917} publient & la fois une étude sur le dialecte denBouctou et une
analyse lexicographique du songhay.

A. PROST (195652 entreprend sa mission de recherche sur le diaffect®ao et le zarma au

début des années 1950. Dans son ouviagéangue spay et ses dialected, arrive a la

conclusion, d’'une part que les dialectes du cei@eo) et de I'est (de Tillabéri a Gaya) sont
plus proches, et de l'autre, que le parler de Gabédre considéré comme le dialecte central
de la famille linguistique.

Joseph GREENBERG (1963)’est intéressé au classement de la langue son§k&n lui,

la langue songhay appartient a la famille Nilo-s&mae.

Selon NICOLAI (1977} le songhay peut étre scindé en deux sous-ensemblgagit
notamment du songhay méridional et du songhay sijuteal. Le sous-ensemble méridional

19 DELAFOSSE (1912) : Haut Sénégal-Niger, 3 tonte$ ( Le pays, les peuples, les langues ; t. ‘Bistoire ;
t. 3 : Les civilisations), réédité chez Maisonne@vka rose en 1972, Paris.

1 HACQUARD et A. DUPUIS-YACOUBA (1917) : Essai pratig de méthode pour I'étude de la langue
songoi, Paris.

12 A, PROST (1956) : La langue soney et ses dialet@s6, IFAN, Dakar.

13 Joseph GREENBERG (1963):The Languages of Africeethational Journal of American Linguistics 29.1),
Bloomington, Indiana, Indiana University Press.
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comprend six dialectes. On notera, au Mali, le baggoccidental symbolisé par le parler de
Tombouctou, le songhay oriental représenté paaikeipde Gao et le songhay central parlé a
Hombori. On retrouvera le songhay-kaado répandums tha région de Tillabéri et Téra au
Niger et au-dela de la frontiere ouest du Burkleazarma dans les régions de Dosso et de
Ouallam et le dendi dans la région sud-ouest deMNigncipalement a Gaya et dans la région
Nord du Bénin. Le sous-ensemble septentrional beigse en deux groupes. D’abord le
groupe nomade qui comprend deux dialectes, lehithat le tadak-sahak parlés au nord du
Mali et au sud de 'Algérie. Puis, le groupe sédantqui regroupe le tasawaq qui englobe le
ingelsi parlé a Ingall au Niger et le emghedeslaigépa Agadez, toujours au Niger, enfin le
korandje qui est parlé strictement dans I'oasi$aleclbala en Algérie.

Toujours selon Nicoldf, la chaine dialectale songhay est en contact piesteurs autres
groupes linguistiques. Au sud, on notera le grdwp®, au centre, le groupe mandé, tchadique

et gur et au nord le groupe hamito-sémitique.

Notre quéte nous a mené également a découvrirrémaevde LIETTI Ann&, intitulé Pour

une éducation bilingue : guide de survie a l'usdgs petits Européenk’auteur y présente
une synthese des connaissances sur le bilinguismeecme des conseils pratiques destinés
aux parents. Dans une premiéere partie, il s'inggrreur la maniere dont sont percus le
bilinguisme, les préjugés et la peur qu'il véhicldans une seconde, il présente les écoles qui
pratiquent I'éducation bilingue.

Cette publication reste malheureusement dans largkte et cadre surtout avec le contexte
européen du bilinguisme. Il ne traite pas de laigrandont se dispense I'enseignement

bilingue, encore moins des modalités d’apprentissag

De son coté, BAKER Colf fait une introduction aux questions pratiques gosent le
bilinguisme et I'éducation des enfants bilinguesn Suvrage intitul@d parents' and teachers'
guide to bilingualisns’intéresse aux problemes de l'apprentissagéciiiire et de la lecture

ainsi qu'aux différents types d'éducation bilinglieévoque également les avantages du

* Robert NICOLAI (1977) : « Sur l'appartenance doghay », Annales de la faculté des lettres de,Nige
pp. 129-145.

> Robert NICOLAI (1990) Parentés linguistiques (& propos du songh&gris, CNRS

1 LIETTI Anna (2006)Pour une éducation bilingue : guide dgurvie a 'usage des petits Européens,
Lausanne : Favre, Paris : Payot, 2006, 234 p.

" BAKER Colin (2000)A parents' and teachers' guide tailingualism, Clevedon: Multilingual Matters, 240 p.,
glossaire, 2e édition
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bilinguisme, le trilinguisme, les problemes d'identet linfluence d’Internet sur le

bilinguisme.

DansEncyclopedia of bilingualism and bilingual educafiy il aborde quatre thématiques:
la personne bilingue et le bilinguisme familiags Ipolitiques linguistiques et le bilinguisme ;
les langues en contact dans le monde et I'éduchtimgue. La premiére partie définit le
bilinguisme ; la deuxiéme s’intéresse aux commugglihguistiques, a la planification et aux
politiques linguistiques ; la troisieme analyselsyues en contact dans le monde par zones
géographiques. La derniere concerne |'éducatiomduie : ses objectifs, les principales
formes d'enseignement bilingue, le multiculturaksriacquisition d'une seconde langue et

les modalités d'apprentissage

Les deux ouvrages de BAKER restent également desages généraux qui définissent
surtout les concepts. lls n'ont aucunement un &eac les bénéfices et les handicaps en
matiere d’enseignement et d’apprentissage que fifdilisation des langues locales des

apprenants comme langue d’apprentissage a I'école.

Kathleen HEUGH® a démontré dankanguage Policy and Democracy in South Africa. The
Prospects of Equality within Rights-based Policyd dlanning que I'enseignement bilingue

procure des bénéfices sociaux. A travers son amalge prouve que le recours a
'enseignement bilingue pouvait apporter d’immenbégaéfices aux pays africains, tant du

point de vue économique qu’éducatif.

Dans son analyse, elle s’appuie sur plusieurseétatenées en Afrique, pour montrer que les
perceptions actuelles en termes de colt effica@t®ulent d'une focalisation sur le colt des
intrants liés a l'introduction de programmes édidigdiilingues, alors qu’il faudrait en fait
considérer les dépenses réelles. Selon elle, agllesnt absorbées en moins de sept ans,
grace aux économies et aux bénéfices sociaux ééaldEUGH a insisté sur le fait que rien
ne prouvait que les modeles de sortie précoce lanent utilisés par une majorité des pays
africains étaient efficaces. Par contre, on saihteaant que I'enseignement dans une langue

africaine est codt-efficace et procure des béngfretermes de développement social.

18 BAKER Colin, PRYS JONES Sylvia (1998ncyclopedia of bilingualism and bilinguagducation
Clevedon: Multilingual Matters, 758 p.

Y HEUGH, Kathleen (2003), Language Policy and DenaydraSouth Africa. The Prospects of Equality witRiights-
based Policy and Planning, Stockholm, Stockholnvéisity Centre for Research on Bilingualism.
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Les économies réalisées avec l'introduction d’'use@mement bilingue et le recours a la
langue maternelle comme médium d’instruction dasstkcoles africaines iraient de pair avec

une diminution des redoublements, provoqués padiffésultés de langue et des abandons.

L’étude de Kathleen HEUGH s’est orientée surtout Baspect économique du bilinguisme.
Elle a occulté les méthodes d’enseignement, legidds linguistiques des apprenants ou

encore les forces et les faiblesses du bilinguismirmes de qualité des apprentissages.

NOYAU C.?° dansL'acquisition de la temporalité en situation bilimgétudie différents cas
de situation bilingue chez les enfants en Franeefants bilingues turc-francais en France,
enfants bilingues franco-coréens, enfant bilingtendo-italien et enfant bilingue franco-

allemand.

DansLinguistique acquisitionnelle et intervention ses lapprentissages : appropriation de
la langue seconde et construction des connaissarcd®cole de base en situation
diglossiqué’, elle méne une réflexion sur la nature d'un programoe recherche
pluridisciplinaire, a savoir l'appropriation du frgais langue de scolarisation et la
construction de connaissances scolaires dans wiédiglossique. Cette situation peut étre
gualifiée de situation d’apprentissage par immergaisque le francais est la seule langue
scolaire. Ces deux travaux de NOYAU C. n'ont pasgéé le cas de I'enseignement et de

I'apprentissage de la langue songhay concomitameed le francais.

L'ouvrage de  HALAOUI Nazam et &.L'éducation bilingue en Afrique subsaharienne :
enseignement dans deux langues : Burkina Faso, @Kimgghasa, Guinée, Mali, Niger et
Sénégal se penche sur I'enseignement bilingue glas®urs pays d'Afrique subsaharienne :
Burkina Faso, Guinée, Congo, Mali, Niger et Sénédatsse un état des lieux de
I'enseignement bilingue dans ces pays notammersolases, les objectifs, les stratégies de
'enseignement dans deux langues, les résultds éhancements ; il évoque les forces et les
faiblesses de I'éducation bilingue et formule desppsitions. Au vu des résultats scolaires

obtenus, les auteurs estiment que le francais itepds étre utilisé comme seule langue

% Noyau C. (1998b) : Temporalité et récit dans ligisijion du langage en situation bilingue. LINX 3818.

21 NOYAU C. (2006) : Linguistique acquisitionnelleiatervention sur les apprentissages : appropriat®ia
langue seconde et construction des connaissaniéesla de base en situation diglossique. Bulletiisse de
linguistique appliquée, septembre, n° 83/1, p. 08-1

22 HALAOUI Nazam coord., BALIMA Pierre, HAIDARA Youssuf : L'éducation bilingue en Afrique
subsaharienne : enseignement dans deux languekin®8&aso, Congo-Kinshasa, Guinée, Mali, Niger et
Sénégal Paris : OIF : Organisation internationaléadrancophonie, 2009, 413 P.
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d'enseignement. Les bons résultats de l'enseignél@gue associant une langue nationale
au francais prouvent que ce type d'expérience gngtituer une alternative qui mérite d'étre

soutenue par une politique éducative linguistigx@ieite.

Cette publication qui est un véritable plaidoyer l@®ucation bilingue, s’intéresse a la
situation générale des pays concernés en la matieree se focalise pas sur une zone
particuliere d’un pays ou sur un palier du primaigmme nous l'envisageons dans notre

étude axée sur I€¥ niveau du primaire au sein du CAP de Gao.

Dans le cas spécifigue du Mali, outre cet ouvrdgs, auteurs comme CROUET, et
WAMBACH ont montré I'importance que revét la languaternelle dans les acquisitions des
savoirs. Pour eux, la langue maternelle de I'enéstia seule susceptible de développer chez
celui-ci les comportements, attitudes et aptitude®rables a tous les apprentissages. Elle
crée une confiance et une harmonie entre les éviesir maitre et entre eux-mémes. Elle
permet aux €léves de mieux percevoir et d’'intemrégenonde qui les entoure. Elle les libere
de leurs inhibitions, développe leur imagination letr créativité. Selon CROUET et
WAMBACH (19943, les résultats des recherches récentes sur larébension, la structure
cognitive et la perception ont prouvé que les peesniapprentissages — pratique de la
communication, construction du discours, approjatie I'écrit, ouverture aux sciences — se
font plus facilement dans cette langue. L'enfantagappris a lire, a écrire et a calculer dans
sa langue utilisera ces mémes compétences lotapedntissage de la seconde langue qui, a
son tour, lui permet de mieux prendre consciencgadangue, de sa culture et du monde qui
'entoure. Tout enseignement qui se veut autheafigfficace doit étre construit en tenant
compte de la connaissance que les enfants ont ddengui les entoure. Sans cela I'enfant se
trouverait dans une situation ou il ne pourrait gaservir de ses acquis préalables et pourrait
étre confronté a des contenus d’apprentissage’qni aucun sens pour lui. Développée en
Belgique par le Centre international audiovisuettades et de recherches (CIAVER), la
Pédagogie Convergente a été introduite au Mali @8V lcomme méthode pour faciliter le
passage de la langue maternelle au francais, &ligxpérimentation des langues nationales
dans l'enseignement formel. A la base de cettetégfi I'utilisation des techniques
d’expression et de communication est censée facildut apprentissage et le rendre plus

agréable et pertinent a la vie quotidienne deseélelvintroduction de la deuxieme langue ne

23 CROUET, M.; WAMBACH, M.La pédagogie convergente a I'école fondamentalanBi’'une recherche-
action (Ségou — République du MaBglgique, CIAVER, 1994.
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se fait que lorsque les plus importants élémentka d®mmmunication et de I'expression, et

notamment ceux concernant I'écrit, sont acquis dafengue maternelle.

CROUET et WAMBACH ne sont pas les seuls a jeter @&volu sur I'enseignement et
'apprentissage bilingues au Mali. Dans son ouvrd@epédagogie convergente: son
expérimentation au Mali et son impact sur le syst@aucatif TRAORE* aborde le sujet du
bilinguisme au Mali dans le méme sens que ces @&utBour lui, la pédagogie convergente
est une approche novatrice d’apprentissage deadargans des contextes bi- ou multilingues
dont l'objectif est le développement d’'un bilingmis fonctionnel chez l'apprenant. Sa
publication aborde plusieurs points : les princiggsles fondements de la pédagogie
convergente, le cadre institutionnel, la méthodielagilisée et les difficultés rencontrées dans

I'expérimentation du projet et son évaluation.

Son étude a prouvé que la pédagogie convergenteeduus de place a I'apprentissage qu’a
'enseignement; elle permet une réduction de [@ed#tion scolaire, un taux de promotion
beaucoup plus élevé que dans les écoles classiguesneilleure articulation entre la langue
nationale et le francais, qui conduit a l'instatlat d’'un bilinguisme fonctionnel chez les
apprenants. k’expérimentation de cette innovation pédagogiqaesna permis de constater
la revalorisation des langues nationales par I'imsgication de la recherche linguistique et la
production d’écrits en ces langues et une meillentégration de I'école aux réalités du
milieu des apprenants, qui deviennent profondéraantés dans leur culture tout en étant
ouverts aux autres cultures et tournés vers l'aveni(TRAORE, 2001, P.30). Dans son
ouvrage, il démontre également que la pédagogigergante a favorisé des mutations au
niveau des comportements des apprenants, des mas@iget des méthodes d’enseignement.
La priorité étant accordée au travail de groupg,dieves participent activement a tous les
apprentissages et deviennent autonomes dans krceehdu savoir. Cela développe chez eux
le sens de la collaboration, de la responsabititene meilleure connaissance de soi et des

autres.

La publication de TREFAULT Thierfy intituléeL'école malienne & I'heure du bilinguisme :

deux écoles rurales de la région de Ségguant a elle, compare deux écoles bilingues

2 TRAORE Samba 2001 La pédagogie convergente: spériaxentation au Mali et son impact sur le systéme
éducatif, Genéve : BIE, 48 p.

% TREFAULT Thierry 1999 :L'école malienne & I'hedrebilinguisme : deux écoles rurales de la régien d
Ségou, Paris : Didier Erudition, 384 p.
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bambara-francais du Mali. Dans une premiere paft@eiteur envisage I'éducation
traditionnelle en milieu bambara, la pratique dlinguisme en Afrique et le choix de la
langue d'enseignement dans les systemes scoldinesirs. Les autres parties sont
consacrees a I'étude comparative des deux ecoéss.drrivé a la conclusion que les premiers
apprentissages doivent partir du vécu de I'enfastappuyer sur les expériences vécues dans
son milieu socioculturel. L'ouverture vers le morektérieur est faite au fur et mesure que les
éléves progressent dans leur scolarité. Ceci peumetmeilleure intégration de I'école aux

réalités de I'apprenant.

Dans la méme veine, l'article de HAIDARA Youssouf (2004f° Didactique des langues
nationales en convergence avec la didactigue desyues partenaires donne des
informations sur la didactique des langues nateman convergence avec les langues
partenaires (le cas du francais) a travers I'atiicsn de la pédagogie convergente telle qu’elle
est appliquée dans les écoles fondamentales au. Walit en visant a améliorer les
apprentissages, la pédagogie convergente intéggralidciplines a travers un enseignement

concomitant des deux langues.

Pour lui, l'assise des connaissances instrumengalésngue maternelle conditionne la qualité
des apprentissages en langue seconde. Les évatiatib montré d’'une part que les éleves
sont capables de réaliser des performances cardeates la réception du frangais langue
seconde et sa production quand il s’agit de sdpatsliers, d’autre part que les objectifs

d’enseignement en langue maternelle sont atteiatsndniére tres satisfaisante tandis que

ceux relatifs a 'enseignement du francais ne g gae partiellement.

Les résultats de I'étude ont prouvé que l'introdrcides langues maternelles dans les écoles
expérimentales de premiére génération a augmest@ddormances des éléves et que la

pratique de la pédagogie convergente les a nettean&sliorées.

Plusieurs autres publications qu’on ne peut paseptér toutes, ont fait I'apologie de
I'enseignement bilingue au Mali. Notons simplemgoiir finir que dans le cadre du projet de
recherche Mali-Norvege sur l'introduction des laegwnationales dans le systéme éducatif

% HAIDARA Youssouf M.2004 Didactique des languesiorales en convergence avec la didactique des
langues partenaires In. Agence universitaire dealecophonie, Penser la francophonie : conceptmrescet
outils linguistiques : actes des premiéres Jourséestifigues communes des réseaux de cherchencgmant
la langue - Ouagadougou 31 mai-1ler juin 2004 Pdtditions des Archives Contemporaines, p. 439-463
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malien, Amadou Tamba DOUMBFA a mené une étude sur I'enseignement de la langue
bambara dans les écoles a pédagogie convergerdefalt des observations de quelques
séquences d’exercices portant sur la mémorisatiomadts, la lecture, le discours écrit, la
transformation de phrase et la dictée. Dans sestas il a trouvé que la convergence des
meéthodes pour la langue nationale et le francastrpas respectée. Or la PC veut que le
poids et le prestige donnés a I'un et a l'autreersosur un méme pied d’égalité. Les cours
gu’il a observés ont montré qu’il y a beaucoup plastemps consacré a la langue francaise
qu'a la langue nationale méme €f"6année, ou il est prévu 50 % de bambara et 50 % de

francais.

Tous ces ouvrages sur l'enseignement- apprentissdiggue au Mali susmentionnés se
penchent sur le bilinguisme fonctionnel lié a lalggogie convergente. Or depuis 2004, notre
pays s’est résolument engagé dans la voie du alumc Méme si cette innovation
pédagogique intégre la pédagogie convergentet, ilgmrtant aujourd’hui de s’interroger sur
comment se pratiquent I'enseignement et I'apprsage bilingues dans le contexte du
curriculum. Actuellement, les programmes d’enseigmet des langues généralement
présentés sous forme de finalités et de buts,ustesd trop ambitieux pour étre effectivement
applicables, sont supplantés progressivement paagdproches curriculaires plus rigoureuses
et plus réalistes. Notre étude contrairement a ¢esstravaux susnommeés, s’effectue dans le

cadre du curriculum.

En outre, les études sur I'enseignement bilinguesdies écoles maliennes concernent
généralement le cycle primaire dans son ensemldeginalité de notre travail de recherche
réside aussi dans le fait que nous avons choistreent le troisieme niveau du primaire a
savoir les 8™ et 6™ années. Nous estimons que ce niveau que les psedlives de
I'approche curriculaire n’ont pu atteindre qu’erD20 (pour la 8™ et en 2010 (pour 1a°89

est pratiguement vierge et dénué de toute étudatd@ue au Mali.

Enfin, notre choix s’est porté sur la langue soggiitautant que, comme nous le constatons
dans les publications susmentionnées, la plupartrdgaux de recherche sur I'enseignement
bilingue au Mali concernent le bambara. Nous pesspril est indispensable de tenir compte

de la diversité linguistique, culturelle et géodpiajpie de notre pays.

2" DOUMBIA Amadou Tambd2000) L’enseignement du bambara selon la pédagogieergante au Mali :
théorie et pratiquedJordic Journal of African Studies 9(3) P. 98-107
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V. THEORIES

5.1. Les théories de I'enseignement et de I'appressage

Nous pouvons retenir deux groupes de théoriedescatlatives au conditionnement et celles
qui retiennent la compréhension et le raisonnentenmime mode de construction de la
réponse. Le conditionnement qui apparait comme démarche faisant intervenir une
certaine automaticité dans la réponse est privl@gir le béhaviorisme. Il se distingue d’'une
construction autonome, consciente, moins immédiatendépendante de I'environnement

gue préferent le constructivisme et le sociocogsitrisme.

5.1.1. La Théorie béhavioriste

Le behaviorisme est la premiére grande théorieddr dortement marqué les domaines de
I'éducation, de I'enseignement et de I'apprentssagant ses origines des observations du
scientifique russe Pavlov, ce courant théorique ajlargement dominé les recherches en
psychologie durant la premiere moitié du 20e sjemkerce encore aujourd'hui une influence
tres forte chez les éducateurs. Le terme behawmieresst créé en 1913 par I'américain Watson
a partir du mot ehavior »signifiant comportement. Leomportement dont il est question
ici est la manifestatiombservable de la maitrise d'une connaissance, geillpermettra de
s'assurer que l'objectif visé adteint.

Le behaviorisme est réduit au conditionnement, d@dameux schéma [S (Stimulus} R
(Réponse)] issu des travaux de Pavlov. Sa grande foété de proposer une théorie complete
de l'apprentissage. D’abord en le définissanpredre chez les behavioristes, c'est devenir
capable de donner la réponse adéquate. Ensuiteucant théorique précise les mécanismes
psychologiques a l'ceuvre : répétition de l'assotiagtimulus réponse. Enfin, il propose une
méthode d'enseignement-apprentissage : opératisanatles objectifs d’apprentissage,
conditionner, apprendre par essais-erreurs, prarodas renforcements positifs en cas de
bonnes réponses et des renforcements négatifgquiifier les erreurs.

Les behavioristes considéerent que les structuregaies sont inaccessibles. Pour eux, il est
plus réaliste et efficace de s'intéresser aux réest» et aux « sorties » qu'aux processus eux-
mémes. L'enseignant s'attache alors a définirdeeaissances a acquérir, non pas en usant de
termes comme compréhension, esprit d'analyse ousyi¢hése mais en termes de

comportements observables qui devront étre miswameoen fin d'apprentissage.
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Ce qui est attendu au niveau des éleves ce sortodegortements du genre : I'éleve devra
étre capable de... + un verbe d'action. Ainsi,ailer au plus prés des comportements permet
d'étre plus précis quand on parle d'objectifs pédagies, de compétences a maitriser, etc. A
titre illustratif, en corrigeant des travaux écritsy a une maniere de faire des observations
(mal compris, a revoir, etc.) qui n'aide pas I'él@vbien repérer ce qui ne va pas, aussi bien
d’ailleurs que ce qui a été correctement réalisur Reux, il est donc bon de travailler

précisément au niveau des erreurs observables,uceparmettra davantage a I'éleve

d'identifier ses erreurs et de travailler a lesifiec.

Le modéle behavioriste revét beaucoup d’avantdpksiite le risque de dogmatisme verbal
de la part de I'enseignant car il 'oblige a setoemsur I'éleve et sur la tache intellectuelle que
celui-ci doit réussir, plutdt que sur l'organisatide son propre discours et de sa progression.
Le behaviorisme a aussi contribué a renouveleptasques en matiere d’évaluation. Il a
permis de s'assurer qu'une question correspondabliebjectif qu'on s'est fixé. Il favorise la
concertation entre enseignants car il leur perraetassurer qu’ils ont les mémes buts, que les

mémes mots ne recouvrent pas deux projets distincts
Cependant, force est de reconnaitre que le moedékevioriste a tout de méme des faiblesses.

La pédagogie par objectifs fait le mieux prendrensoience des décalages souvent
considérables qui existent entre ce que l'enseig®propose de faire acquérir notamment
les objectifs et les buts et ce qui se passe ndéetie pour l'apprenant a savoir les objectifs
opérationnels. L'opérationnalisation des objediifatteindre fait que I'enseignant se trouve
rapidement face a un trop grand nombre d'objeatifsser au méme moment. Cet état de fait
limite ce genre de pratique. En outre, réduire pprentissage complexe en une succession
d’apprentissages plus simples peut avoir commeéguence la non-maitrise par I'apprenant
de l'apprentissage complexe visé initialement mé&meelui-ci satisfait a toutes les étapes

intermédiaires de l'apprentissage.

5.1.2. La théorie constructiviste

Placée dans le cadre plus général du cognitivitamgerspective constructiviste se rattache
essentiellement a son représentant le plus céldbieiaget.

Cette théorie de I'apprentissage développe l'idé® lgs connaissances se construisent par

ceux qui apprennent. Pour le constructivisme, fenagssance ne se transmet pas verbalement,
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elle doit étre nécessairement construite et renaitesipar celui qui apprend. Elle se construit
grace au processus d’équilibration des structuogsitives, en réponse aux sollicitations et
aux contraintes de I'environnement. Acquérir desinaissances suppose l'activité des
apprenants, activité de manipulation d'idées, agmaigsances, de conceptions. L'individu est
donc le protagoniste actif du processus de cormaisset les constructions mentales qui en

résultent sont le produit de son activité.

Le modele constructiviste insiste sur la natureptateve de l'intelligence, sur la fonction
organisatrice, structurante qu’elle met en ceuvetteCcapacité d'adaptation s'appuie sur deux
processus d'interaction de lindividu avec son euilide vie : [I'assimilation et
'accommodation. Le processus d'assimilation sectérise par l'action du sujet sur les objets
qui I'environnent, action qui se fait en fonctiogscconnaissances et des structures cognitives
déja élaborées. L'assimilation offre la possibildéntégrer les données nouvelles aux
connaissances dont le sujet dispose déja. Detcedanprendre un probleme revient a le faire
entrer dans les cadres de compréhension et deissanees, donc a le ramener de l'inconnu

au connu.

Quant a I'accommodation, elle traduit I'actiamgosition du milieu sur l'activité cognitive
du sujet, en le poussant a une réorganisation sle@s®maissances, a une modification de sa

maniére de voir les choses, a la modification deslgites et des structures de l'individu.

Ces deux processus autrement dit I'assimilationl’atcommodation sont a la fois

complémentaires et antagonistes. lls caractéri§etelligence entendue comme adaptation,
c'est a dire comme recherche du meilleur équililmssible entre les deux. C’est un équilibre
entre l'individu et son milieu de vie, ou entradividu et la situation probleme a laquelle il se

trouve confronté. Piaget parle de cette équilibnat en termes d'autorégulation.

L’approche constructive en matiere d’apprentissagere sur des pratiques de pédagogie
active. D’une part, elle considéere davantage l®Bvmme l'artisan de ses connaissances ; elle
place les apprenants en activités de manipulatidées, de connaissances, de conceptions,
de maniéres de faire, etc. ; puis elle valoriseaivités d’'apprentissage, en mettant I'éleve

en position centrale dans les dispositifs d'ensgigant- apprentissage.

D'autre part, les connaissances se construisana ©aase des connaissances antérieures, les
enseignants ont intérét a se donner davantagels!'patmettant d'évaluer les pré-requis dont

disposent leurs éléeves et a tenir compte desgeptgtions, des conceptions des éléves car
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elles peuvent, soit servir de point d'appui, saiitef obstacle, a I'acquisition de connaissances

nouvelles.

La conception constructiviste de I'apprentissagbase surtout sur la production d'un conflit
cognitif par confrontation d'un apprenant a uneuasion probleme, d'ou un effet de
déstabilisation susceptible de provoquer une réasgton de connaissances ou l'acquisition

de nouveaux savoirs et savoir-faire pour un réeiliége.

5.1.3. La théorie socioconstructiviste

Le socioconstructivisme introduit une dimension @Eémentaire par rapport au
constructivisme : le réle de la culture et de liemwnement social dans le développement de
I'enfant, développement qui passe par I'entremiselad médiation de I'adulte. Pour les
socioconstructivistes, il faut privilégier les irdetions, les échanges et le travail de
verbalisation. L'apprentissage est alors davantagesidéré comme le produit d'activités
sociocognitives liées aux échanges didactiquesigares® — €léves et éleves - éleves. Dans
cette optique, I'idée d’une construction sociald’ueelligence est prolongée par I'idée d’'une
auto-socio-construction des connaissances par cplxapprennent. Dans ce cas, les
conditions de mise en activité des apprenantsessantielles.

Dans les apprentissages, I'acquisition de cosaates nouvelles ou la restructuration de
connaissances existantes prime autant que le gperftent de la capacité a apprendre, a
comprendre, a analyser ; et a maitriser les oufilsn’est donc plus seulement par ce que
'enseignant transmet et par les formes de miseadivité des éleves confrontés a des
situations problemes, que les éleves apprennesst @ar des mises en interactivité entre

eléves et entre enseignant et éléves que le sse/onstruit.

L’enseignant, dans cette perspective, a un rolefaiditateur des apprentissages, de

médiateur.

Cela peut faire penser au role joué par les aia@s tb systeme éducatif traditionnel en
vigueur au Mali avant les indépendances. Il y alvag peu d’enseignements théoriques mais

surtout des exercices de socialisation.
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5.2. Les théories du bilinguisme

Le développement cognitif chez les individus bilieg a fait I'objet de trois théories
majeures : la théoriede l'interdépendance développementale, celles alibld seuil de

compétence bilingue et de la double contradicteiiapprenant.

5.2.1. La théorie de l'interdépendance développemtale

Cette théorie a été développée par Jim Cummindgéhut des années 1980. Elle établit que
deux langues, ou plus, utilisées par un individenkgue faisant appel en apparence a des
mécanismes séparés, fonctionnent grace au mémemgystognitif central« Lorsqu'une
personne posseéde deux langues ou plus, il y a aiguel source de pensée intégrée. »
(BAKER, 1996, p.147f

La théorie de l'interdépendance développementaleld&dMINS cherche a rendiompte de
'apparente contradiction des résultats scolaies ehfants bilingues issus de communautés
tantdt minoritairestantdét majoritaires. Les premiers ont généralerdennoins bons résultats
gue les monolingues alors que les seconds omhalkeurs résultats.Selon la théorie, les
compétences en L2 sont partiellement déterminéelepaompétences déja atteintes en L1 au
moment de l'exposition a L2. A partir du moment busage de certaines fonctions
langagieres notamment, le langage d’évocation @éWeloppement lexical et conceptuel sont
fortement encouragés en L1 dans I'environnement|'defant et aboutissent a une
compétence suffisamment élevée dans cette lan@ggosition a L2 conduit aussi a un haut
degré de compétence en L2, sans effets négatifélsuxLe haut niveau de compétence
langagiere atteint dans L1 permet qu'un niveau egl@nt soit atteint dans L2
LCUMMINS, 1979, p. 233). Selon CUMMINS, les comgétes langagieres
interdépendantes sont : les connaissances contieptuées compétences métalinguistiques,
en particulier la prise de conscience de la digtdangue orale/langue écrite ; les fonctions
langagieres et plus particulierement la fonction rdprésentation notamment le langage

d’évocation, les compétences textuelles et le lgagadécontextualisé ».

Les limites de cette théorie résident dans le daitelle ne concerne pas les bilingues

simultanés.

% |pid. 23 P. 147
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5.2.2. La théorie du double seuil de compétenceibijue

Elle suggere que deux langues ou plus chez unerpeilingue "équilibrée” évolue selon
trois niveaux bien identifiables, franchissant deexils distincts entre chaque niveau. Selon
cette théorie, l'influence positive sur les qualitégnitives n'est visible qu'apres avoir franchi
les premier et second seuils. Pour I'enfant dosictampétences langagieres sont moindres en
L1, I'exposition immense et héative a L2 risque dadentir encore davantage son
développement langagier en L1, surtout si cetteogikipn a L2 s’accompagne d’une
interruption du développement langagier dans LlurRiustrer cette théorie, CUMMINS
prend I'exemple des enfants de langue maternetiéardenne, scolarisés a 3 ans
exclusivement en francais et dont les parentslggi@nt le francais, parfois sur les conseils
de I'enseignant et cessent de leur parler la lamgakernelle. Pour lui, &e ralentissement a
des effets négatifs induits sur I'acquisition ukére de L2» (ibid., p. 233)

De ce point de vue, au moment ou I'enfant est ex@o&2, en-deca d’'un premier seuil de
compétence, le développement langagier ne doit gias interrompu en L1 sinon,
I'exposition intensive a L2, au détriment de Lisgue de conduire au bilinguisme soustractif
ou semilinguisme. CUMMINS (ibid., p. 227-233) pauitsen posant I'hypothése que si un
deuxieme seuil de compétence langagiére est dépadageis en L1 et en L2, le bilinguisme a
des effets notables sur les compétences cogngivedrieures, ce qui conduit au bilinguisme
additif. Les critiques a I'endroit de cette théosient liees au fait qu’elle ne prend pas en
compte les facteurs socioculturels de l'individlingue.

5.2.3. La théorie de la double contradiction de l'eprenant

Dans les situations d’enseignement/apprentissageed’2, des phénomenes psychologiques
complexes de tension entre le désir d’'intégratiola @eur d’assimilatiopeuvent apparaitre
chez l'individu si L1 et L2 n'ont pas le méme statG’est généralement le cas dans les
situations de diglossie ou I'une des languesdéstlorisée par rapport a l'autreL'enfant

qui a pour L1 celle qui est la moins prestigieuse anfronté a une double contradiction :
d’un c6té, il éprouve de I'admiration et de I'hdisé pour la langue prestigieuse et de I'autre,
il est attaché affectivement a sa premiére languié dévalorise» (Gardner & LAMBERT,
1977° : CLEMENT, 1986°).

Gardner, R.C., Lambert, W.E., 1972, Attitudes amdivation in second language learning, Rowley, Newb
House.

Clement, R., 1980, « Ethnicity, contact and comrmative competence in a second language », Language:
Social psychological perspectives, Oxford, Pergarfoess, p. 147-169.
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Quand les besoins immeédiats de communication satfats, I'individu n’éprouve pas
'envie de s’investir davantage dans I'apprentissdg L2 car il aura la crainte de mettre en
danger son identité ethnolinguistique. Ce phénonwseolaserve trés fréquemment chez les
adolescents. Les jeunes enfants n’ont vraisemltedie pas ce genre de représentations a
priori mais l'attitude de leurs proches a cet égaedt influencer leur comportement dans
'acquisition de L2. Seule la valorisation systéiga¢ des deux langues permet a I'apprenant
de sortir de cette double contradiction. Pour negre les termes de J. BERNABE (1999)

L1 et L2 doivent étre dans une relation de dumetpas de duel.

Bernabé, J., 1999, « La relation créole-francdisel ou duo ? Implications pour un projet scolaireangues et
cultures régionales de France, Etat des lieux,igmsment, politiques, Paris, L'Harmattan, coll. egiques
sociales », p. 35-52.
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VI. METHODOLOGIE

6.1. Nature de |'étude

L'étude privilégie en plus de l'observation diredie séquences de cours, l'approche de
collecte et d'analyse quantitative et qualitaties données. Elle est une étude transversale

dont la stratégie est descriptive.

6.2. Site de I'étude

Le terrain d’observation et d'enquéte est une gsétedes écoles du CAP de Gao pratiquant
un curriculum bilingue en®8® année et 8" année du cycle fondamental. Le CAP de Gao
recouvre les écoles de sept communes qui sombntenune urbaine de Gao et les communes
rurales de Gounzoureye, Sonni Ali Ber, N'tillithéhawaji, Gabéro et Tilemsi. La langue
songhay est la langue dominante dans quatre deoo@munes que sont la commune urbaine
de Gao et les communes rurales de Gounzoureye,i t¢inBer et Gabéro. La sélection
d’écoles porte donc sur les écoles de ces commdenes lesquelles, il y a un curriculum

bilingue. Dans les trois autres communes a savtillitN Anchawaji et Tilemsi, c’est le

Tamasheq qui domine et qui est enseigné a I'école.

6.3. Outils

Il s’agit de deux questionnaires dont 'un est adéeaux enseignants et l'autre aux éléves.
Trois guides d’entretien sont également élaboréatantion des enseignants, des directeurs
d’écoles et des administrateurs scolaires du CARlee 'académie. Puis une grille
d’observation directe est confectionnée pour évalies pratiques d’enseignement et
d’apprentissage dans les classes. Le choix dea@esypes d’outils s’explique par le fait que
leur combinaison se compléte car il est difficiléumn seul outil puisse fournir I'information

nécessaire dans une étude aussi complexe.

6.4. Echantillonnage

Le public cible se compose d’enseignants, de ditestd’écoles et d’éléves du troisieme
niveau fondamental des écoles du CAP de Gao. Camiptedes effectifs et de la multiplicité
des écoles, notre échantillon est raisonné. Pogomamune urbaine de Gao, I'échantillon
porte sur quatre écoles étant donné que le nomi@eoleds fondamentales dans cette
commune est le plus grand et que I' effectif dassgds de 5eme et de 6eme est plus que le

double dans chacune des autres communes rurakasuest (cf. Présentation du milieu
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d'étude). Dans chacune des autres communes runales,avons choisi deux écoles. Pour
obtenir ces écoles, nous avons d’abord ciblé cegllepratiquent I'approche curriculaire par
compétence en®8® et 6™ année, puis nous avons procédé par tirage aypsortnous en

tenir au nombre d’écoles dont nous avons besois daaque commune.

Pour chaque école, nous nous intéressons & desseslaune classe d&"5année et une de
6°™ Les questionnaires concernent quatre enseigeinisq éléves par école singuliérement
les deux enseignants des classes concernées parénade, plus deux autres enseignants
choisis au hasard dans I'école enquétée et cing®lpris au hasard eégalement de chacune
des classes d’enquéte. Nous avons choisi cinq £Ipsae classe parce que nous n'avions
aucune idée des effectifs de ces classes avardwderandre sur le terrain. Puisque certaines
de ces écoles se situent dans des villages dohabetants sont a priori réfractaires a I'école,

nous nous sommes dit que nous aurions au moinek@ugs dans chaque classe.

Quant aux entretiens, ils s’adressent au directieurchacune des écoles enquétées et a

I'enseignant de chacune des classes observéesitadarande 20).

Les observations se font dans les classes™tfeesde 8™ des écoles enquétées. Un autre
guide d’entretien concerne les directeurs d’acadgcu CAP et quatre conseillers de chacune

de ces deux structures.

Tableau N° 3 : Récapitulatif de I'échantillonnage

Site de I'enquéte : CAP de Gao Ouitils techniques de collectes des données
Questionnaires Entretiens Observations
Communes Ecoles Classes Enseignants Elgeves Diregtédministrateurs| Enseignanty classes
d’écoles | scolaires

Urbaine 14 5éme| 4| 8 20 4 10 4 4

6eme| 4| 8 20 4 4
Rurales 3/ 6 beme| 6| 12 30 6 6 6

6éme| 6| 12 30 6 6
Total 4| 10 40 100 10 10 20 20

20
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6.5. Corpus

Nous avons exploité un corpus comprenant les Ib@g$i de réponse au questionnaire par les
éléves et les 40 fiches de réponse au questi@npairles maitres. Nous avons également
utilisé les discours enregistrés lors des intersiel 20 maitres, de 10 directeurs d’écoles et
de 10 administrateurs de l'académie et du CAP de® @Gatamment les conseillers
pédagogiques et les directeurs de chacune de reesusts. Nous avons exploité aussi les
fiches d’observations de séquences de classe efLdrigue songhay) et en L2 (Langue
frangaise).

6.6. Méthodes
Nous procédons par trois méthodes : la méthode titptare, la méthode qualitative et
I'observation. Ce qui nous permet de faire :

- Un commentaire sur les compétences pédagogapsesnseignants

- Une analyse des attitudes et des comportemenstléees vis-a-vis des deux langues

d’enseignement

- Une analyse des attitudes et des comportememtseasecignants et des administrateurs
scolaires vis-a-vis de I'enseignement/apprentissidggue

- Une évaluation quantitative des compétences leggseen compréhension orale et écrite et

en production orale et écrite dans les deux langues

-Une étude ciblée sur les activités en L1 et en téflexions sur la langue, description de

régles ou de faits linguistiques, comparaisons RIotcasionnelles ou systématisées.

6.7. Comparaisons

Nous avons mené des comparaisons systématiques :

- entre paliers de scolarisatiorf{8année et ' année) pour I'appropriation de la L1 et du
francais ;

- entre L1 et francais L2 comme objets d'enseigmeme

- entre enseignements effectués en L1 et en L2lpeumémes activités pédagogiques;

- entre les approches pédagogiques et les conddéeslasse pour un méme domaine

d’enseignement.
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6.8. Période d'étude

L'enquéte de terrain a couvert les mois d'avmhat 2011

6.9. Analyse des données

Nous utilisons le logiciel SPSS pour les donrggntitatives et nous faisons une analyse

herméneutique pour les données qualitatives.

6.10. Limites du travail

Notre travail ne prend pas en compte les interf@enlinguistiques des éleves. Nous
occultons également l'aspect économique de la @nohlique du bilinguisme scolaire a
savoir les questions de colt, d'efficacité et déghce de I'enseignement/apprentissage

bilingue.
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VIl. PRESENTATION DU MILIEU D’ETUDE

7.1. Caractéristiques physiques de la région de Gao
La Région de Gao 7érégion administrative du Mali, est située dansdetie Nord du pays,

entre les latitudes 15 et 22 degrés Nord et legitiothes 2 degrés Ouest et 5 degrés Est. Elle
s’étend du Nord au Sud sur environ 330 km. Sa §igfeeest estimée a 176 564 km2, soit
13,74% du territoire national. Elle est limitée :

au Nord, par la Région de Kidal ;

a I'Est, par la République du Niger ;

au Sud, par la Républigue du Burkina Faso ;

a I'Ouest, par la région de Tombouctou.

La région de Gao est couverte par trois (3) zofhiezatiques : le climat de type sahélien ,

sahélien nord et sahélien sud.

7. 2. Organisation administrative

Erigée en Collectivité Territoriale par la Loi N9-9035 du 10 Aolt 1999 portant création des
Cercles et Régions du Mali, la Région de Gao est@ollectivité Territoriale dotée de la

personnalité morale et de l'autonomie financierle Eest composée de 4 cercles, 24
communes (dont 2 Communes urbaines et 22 rurdl28)yillages et 269 fractions nomades.
De l'analyse des statistiques, il ressort qu’il plas de fractions que de villages. Cela indique

limportance du nomadisme comme mode de vie darégian.

Tableau N°4: Communes par cercle et leurs populatis et le nombre de

villages/fractions

Cercles Superficie  (km2) Nombre de VillagesNombre de Fractions
Gao 31288 40 75
Ansongo 23614 23 65
Bourem 42 000 54 61
Ménaka 73 664 6 68
Total région 170 566 123 269

Source : RGPH/2009
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7.3. Démographie

Selon une derniere actualisation faite par I'INS@X DNSI) issue des résultats du RGPH de

2009, Gao compte 544 120 habitants qui se répanmtiske la facon suivante :

Tableau N°5 : Répartition de la population par comnune

Cercle Commune Population
Gao Gao-urbain 86 633
Anchawad; 19 275
Gabéro 25 688
Gounzoureye 30772
N'tillit 22 100
Sonni Ali Ber 44 099
Tilemsi 11 286
Total 239 853
Cercle Commune Population
Ansongo Ansongo 32 709
Bara 12 354
Boura 19 163
Watagouna 30519
Talataye 13 907
Téssit 13 588
Tin Hamma 9 965
Total 132205
Cercle Commune Population
Bourem Bourem 27 486
Bamba 28 524
Tabboye 20 503
Tarkint 19 082
Téméra 20 363
Total 115958
Cercle Commune Population
Menaka Andéranboukane 20 702
Inékar 2184
Tiderméne 18 688
Ménaka 8714
Alata 5 816
Total 56104

Source : RGPH 2009

46




Avec un taux de croissance de la population de(&noyenne nationale étant de 3,6%) Gao
comptera 711 591 habitants en 2020.

La population de Gao comprend 50,2% d’hommes eof®8 % de femm&s La densité
démographique de la région est moins élevée qle delMali : 4 habitants au Kntontre

11, 69 habitants au Knde densité nationale.

Les populations sont diversement réparties danglife&rents cercles. Ainsi les cercles les
plus peuplés sont : Gao (7,67 hts/km?) et Ansorig60( hts/km?), Les Cercles de Bourem
(2,76 hts/km?2) et de Ménaka (0,76 hts/km?) sontrless peuplés.

Tableau N°6 : Répartition de la population selon lenilieu de résidence

Milieu/Année | 1998 2001 2004 2010
Effectif | % effectif | % Effectif | % effectif | %

Urbain 134 34 | 143924 | 34 156 161 34 114 265 21
162

Rural 260 66 | 279381 66 303136 66 429855 79
432

Total 394 594 423 305 459 297 544 120

Source: INSAT — RGPH 98in Monographie de Gao, page 18.

Il apparait que la population est essentiellemarae: le taux d’urbanisation de la région est
de l'ordre de 34,03% de 1998 a 2004 ;

La population est une mosaique ethnique qui condplesisonghay, les touaregs, les peuhls,
les bambaras, les haoussas, les djerma, les alebbé®z0, les dogon, les daoussak, etc.

Notons que 46.53% des habitants de Gao ont marikbdans en 1998, 2001 et 2004 alors
gue 53.47 % d’entre eux ont un age compris entret 89 ans et plus en 1998, 2001 et 2004.

32 (Source : RGPH, Avril 2009.)
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Le taux de fécondité de cette population est, néamnmoins élevé que celui du

Mali. Le Taux Global de Fécondité pour 1000 femraesage de procréer (15-40 ans) est de
139 %o en 1998, 209 %0 en 2001 et 2004, contre 23b%s le pays en 1999 et 2001.

La population de 1a®7® Région est mobile, plus de 50% des jeunes se aplaers la ville

de Gao et les villes de I'intérieur, de méme ges pays voisins en quéte d’emploi.

L’islam est la religion dominante qui cohabite at’animisme et le christianisme.

7.4. Education

La région de Gao compte a son actif une acadéraiealémie de Gao) et quatre Centres
d’Animation Pédagogique qui sont : le CAP de GadCAP d’Ansongo, le CAP de Ménaka
et le CAP de Bourem.

La région compte au niveau de la formation présml20 jardins d’enfants pour 44 classes,
de I'enseignement fondamentdl tycle 409 écoles pour 1 568 salles, de I'enseigmé
fondamental second cycle 76 écoles pour 249 salled’enseignement secondaire général 07
établissements, de I'enseignement technique 3istaiments, et de I'enseignement normal 1
établissement. 82 encadreurs sont enregistrésraawndu préscolaire, 1 857 enseignants sont
répertoriés au niveau de I'enseignement fondameanak 1 488 enseignants pour fecycle

et 369 pour le 2eme cycle. Au niveau de I'enseiger@rsecondaire général on dénombre 206

enseignants contre 194 au niveau de I'enseigneraeimique.

7.4.1. Population scolarisée

Le taux brut de scolarisation pour le premier cydéel'enseignement fondamental est de
110,10 % dont 90,30 % pour les filfdsll est plus faible en milieu rural qu’en milieubain
et les écarts entre les cercles sont considérahlegaux brut de scolarisation pour le

deuxieme cycle de I'enseignement fondamental et &0 % dont 36,30 % pour les filles.

Les taux d’achevement pour le premier cycle desbggnement fondamental est de 49,70 %

contre 36,90 % pour le second cycle.

De méme, les disparités entre les taux sont teggudes entre garcons et filles.

#3(Source MEALN CPS 2009).
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TableauN°7 : Taux de scolarisation brut par cercleen 2009

AE CAP Taux de scolarisation en %
Garcons| Filles Total
G Gao 134,70 | 115,50, 124,9C¢
A Ménaka 133,50 | 92,30 112,5(
O Bourem 77,30 60,40 68,70
Ansongo 79,50 68,30 73,80

Source : Annuaire statistique de I'enseignemenddéomental, AE Gao, 2009-2010.

De la représentation graphique du taux de scotans@ar CAP et Sexe au ler cycle, nous

constatons que le cercle de GAO dispose du tasxalarisation le plus élevé de la région.
Les taux de scolarisation de la région se préseatenme suit :

124,90 % pour le cercle de Gao

e 68,70 % pour le cercle de Bourem

e 112,50 % pour le cercle de Ménaka

e 73,80 % pour le cercle d’Ansongo

Nous constatons que le taux de scolarisationus falible est enregistré au niveau du cercle
de Bourem. En comparant le taux de scolarisationsege et par cercle, on constate que le
taux de scolarisation des garcons est plus éleg&eui des filles dans tous les cercles sans
exception.

Tableau N°8: Le taux d’achévement en 2009

Cycles Taux d’achévement

Gargons Filles Total
1% cycle 57,70 41,90 49,70
2em cycle 48,10 26,00 36,90

Source : Annuaire statistique de I'enseignemenddomental, AE Gao, 2009-2010.

Sur 100 enfants scolarisés, nous remarquons qlensent 37 atteignent le niveau secondaire
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7.4.2. CAP de Gao

Tableau N°9 : Répartition des écoles du CAP de Gaelon la méthode d’enseignement

Communes Nombre | Ecoles Ecoles mona Effectifs

d’écoles | bilingues lingues

- . G Fill Total
du 1° | utilisant utilisant areons Fifies | 1ota
cycle 'approche | 'enseignement
curriculaire | classique

Gao 28 19 9 6250 5930 12180
Sonni Ali Ber | 26 26 0 3024 2711 5735
Gounzoureye| 19 16 3 2402 2090 4492
Gabéro 18 9 9 1237 1276 2513
Anchawad| 25 6 19 1661 1136 2797
Tilemsi 17 4 13 907 543 1450
N'Tillit 22 4 18 1139 753 1892

Source : enquétes personnelles, Gao, 2011

Le Centre d’Animation Pédagogique de Gao couvredesmunes de Gao (42 écoles dont 8
privées), de Sonni Ali Ber (32 écoles), de Gounegger(25 écoles), de Gabéro (22 écoles),
d’Anchawadj (26 écoles), du Tilemsi (18 écoles)ieiN'Tillit (24 écoles) soit un total de 189
eécoles. A ces écoles, il faut ajouter 59 meder8&8sCED, 12 CAF et 9 institutions
préscolaires et spéciales. L'enseignement bilinggteprésent dans toutes les communes a
travers I'approche curriculaire par compétencer@&mnche, la langue nationale varie selon
les communes : Gao, Sonni Ali Ber, Gounzoureye abdpo utilisent le Songhay dans
I'enseignement/ apprentissage bilingue tandis qohswadj, Tilemsi et N'Tillit usent plutét

du Tamasheq.
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VIIl. ANALYSE ET INTERPRETATION DES RESULTATS

8.1. Caractéristiques des écoles enquétees
Les écoles enquétées ont diverses caractéristiupsint de vue de I'année de création, des

effectifs, du nombre d’enseignants et de sallescldese. Le tableau ci-dessous fait un
récapitulatif de ces différentes variables au deigchacune d’elle.
Tableau N°10 : Années de création, effectifs, nomd d’enseignants et de salles de classe

suivant les écoles

Ecoles Année deEffectif | Effectif Effectif | Nombre | Nombre | Classes | Effectif| Effectif | Effe
création garcons des enseigna de salles TOTAL |des ctif
filles nts de garcons
classe filles
Gadéye A 1961 418 189 229 9 7 emg 48 23 25
année
6" 39 19 20
année
Gadeye B 1978 535 268 267 6 6 emg 55 27 28
année
6°™ 41 19 22
année
Farandjireye B| 1972 352 123 127 9 6 emg 34 16 18
année
6°™ 39 20 19
année
Sossokoira B | 1972 624 310 312 11 6 emeg 54 26 19
année
6°™ 61 31 30
année
Zindiga len 2001 235 111 114 6 6 °' 46 13 33
cycle année
6" 23 13 10
année
Berrah ler 1967 368 236 232 6 6 °' 28 12 16
cycle année
6" 40 26 14
année
Kadji ler cycle 2002 159 77 82 7 6 e 23 10 13
année
6°™ 17 9 8
année
Tacharane 1erl957 375 141 134 7 6 °' 52 16 36
cycle année
6°™ 49 14 35
année
Haoussafoulang1982 298 158 140 6 6 °' 23 12 11
ler cycle année
6°™ 22 6 16
année
Gargouna %|1962 290 126 164 6 6 ) 46 17 29
cycle année
6" 16 7 9
année
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Ce tableau montre bien que les écoles de Tachatan8adeye A et de Gargouna sont plus
anciennes que les autres. Celles de Kadji et deigan sont les plus récentes. La moyenne

d’age de toutes les écoles enquétées est donnéetphleau qui suit :

Tableau N°11 : Moyenne d’age des écoles

Nombre La plus| La plus
d’écoles ancienne | récente Moyenne | Ecart type

Année de créatio
10 1957 2002 1975,40 15,329
de I'école

Dans ce tableau, on s’apercoit que les écolegjbiis du CAP de Gao ont en moyenne 36 ans
d’ancienneté. Ce qui dénote du fait que ces éariesonnu, de fagcon générale, une méthode
d’enseignement/apprentissage bien plus ancienne cglle liée au bilinguisme. Cette
ancienne méthode supplée n’est autre que la metthivel classique qui existe de nos jours

dans de nombreuses autres écoles du CAP.

Tableau N°12 : Moyenne des effectifs dans les eécole

Nombre L'effectif le | L'effectif le
d’écoles | plus bas plus élevé Moyenne Ecart type

Effectif des

éleves de I'écol¢

10 159 624 365,40 133,186

Les effectifs dans les écoles enquétées sont eliffidrent répartis. Tandis que Sossokoira B
compte 624 éléves dans ses classes, K8djytle n’en compte que 159. De ce fait I'écart
type atteint 133,186.

Avec une moyenne de 365,40 éléves par école edguarsait que chaque école ne dispose
gue de 6 salles de classe, exception faite deléétm Gadeye A qui en compte 7, le nombre
d’éleves par classe en moyenne est de 60. Celardiamgue les écoles bilingues sont

sollicitées.
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Tableau N° 13 : Moyenne des effectifs des élévesdiasses de®8°et de 6™

Nombre de

classes Minimum Maximum | Moyenne Ecart type

Effectif des éleves de lay 16 61 37,80 13,775
classe

Cependant, dans les classes g st de 6™ qui font I'objet de notre étude, la tendance est
toute autre. La moyenne d’éléves dans ces clastede 37,8 contrairement a la moyenne
générale des écoles qui atteint 60. Cela nous ermaépenser que les éleves sont moins
nombreux dans les classes diiveau (5™ et 6™ années) de I'enseignement fondamental
des écoles bilingues, du moins au sein du CAP ae Gette réduction des effectifs ef'Set

en 6™ années peut s’expliquer par le fait que I'enseigere bilingue ne se poursuit pas au
second cycle. 33 des 100 éléves enquétés y ordlliasion pour justifier leur préférence du
cours en frangais au cours en songhay (cf. 6.6tudés des éléeves vis-a-vis des deux

langues. P. 80).

L’effectif des garcons dans les écoles enquétéaisiae celui des filles méme si celui-ci reste

tout de méme un peu plus élevé.

Tableau N° 14 : Moyenne des effectifs des garconarts les écoles

Nombre

d’écoles Minimum| Maximum | Moyenneg Ecart type

Effectif des garcons d

[

i 10 77 310 173,40 73,774
I'école

Tableau N°15 : Moyenne des effectifs des filles dahes écoles

Nombre
d’écoles Minimum| Maximum | Moyenne Ecart type

Effectifs des filles de
10 82 312 180,60 72,711
I'école
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Ces deux tableaux ci-dessus traduisent bien Iggity a plus de filles que de garcons dans

les écoles bilingues enquétées. Cette situatioredmria méme dans les classes enquétées.

Tableau N°16 : Moyenne des effectifs des garconsdss filles dans les classes d&mSet
de 6™

Nombre de

classes Minimum Maximum | Moyenne Ecart type
Effectif des garcons de la

20 6 31 16,80 7,023
classe
Effectif des filles de la

20 8 36 20,55 8,846
classe

Dans les enquétes sur les éléves des classe§"det5de 6™ années, nous constatons

egalement que I'effectif des filles dépasse cedugdrcons.

Tableau N°17 : Répartition des éleves selon le sexe

Sexe de I'éleve
Pourcentage Pourcentage
Fréquence Pour cent valide cumulé
Masculin 46 46,0 46,0 46,0
Féminin 54 54,0 54,0 100,0
Total 100 100,0 100,0

La supériorité de I'effectif des filles par rappartelui des garcons s’explique par le manque
d’estime qu’'ont les parents d’éléves vis-a-vis @mdeignement de la langue nationale a
I'école. Un conseiller pédagogique que nous avaterviewé évoque le phénomeéne en ces
termes. « Les parents d’éléves sont tres réticents aségnement bilingue. Certains, quand
ils savent que I'enfant fait la PC ou bien une laegutre que le francais, donc sans chercher
a comprendre, ils viennent, ils prennent leur ehtgtrtous ses dossiers, on a vu plusieurs cas
comme c¢a. lls viennent, ils prennent leurs enfgrace qu'ils disent gu’ils ne sont pas
vraiment favorables pour(sic.) cette méthode bimgEt ca, les parents le font surt@wec

les garcgons, ils retirent surtout les gargons. Peuxk, cette méthode est facile et elle n’est pas
de qualité» En analysant ces propos, nous pouvons deduiréenseignement/apprentissage

bilingue symbolise du point de vue de certains pard’éléves une certaine facilité, voire une
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banalité, ce qui serait selon eux I'apanage desfqui ont moins besoin de rigueur a I'école
que les garcons. Ceux-ci sont appelés a devenpiliess de leur famille. Il leur faut alors
mettre toutes les chances de leur c6té pour réussicole. De ce fait, le choix judicieux de la
meéthode d’enseignement s’impose a eux. Or lesfille sont pas dans cette situation car leur
devenir peut étre autant assuré par I'école quéepamari. Pour les parents, a I'analyse de ce

discours, on peut donc risquer uniqguement la seal@wn des filles dans les écoles bilingues.

8.2. Formation pédagogique des maitres

Tableau N°18 : Répartition des maitres suivant leimeau de formation

Niveau de
formation Pourcentage Pourcentage
Fréguence Pour cent valide cumulé
Valide Niveau
4 10,0 10,0 10,0
DEF
Niveau CAP/BT| 25 62,5 62,5 72,5
Sortant
9 22,5 22,5 95,0
IFM/IPEG
Autre 2 5,0 5,0 100,0
Total 40 100,0 100,0

Parmi les 40 maitres enquétés, 9 sont des ens&sgiamormation sortant des IFM/IPEG, 25
ont un niveau équivalent a celui du CAP ou du BDn# le niveau DEF et 2 ont un niveau

non spécifié.

Tableau N° 19 : Tableau croisé Sexe du maitre * N@au de formation

Niveau de formation Total
Sexe du maitre i i

Niveau Niveau Sortant

DEF CAP/BT IFM/IPEG | Autre
Masculin 0 12 3 0 15
Féminin 4 13 6 2 25
Total 4 25 9 2 40
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Les enseignants ayant le niveau DEF sont tousefemés. Les hommes, quant a eux, sont
soit des sortants des IFM ou IPEG, soit ils omtile@au CAP ou BT. De ce fait, nous pouvons
déduire que parmi les enseignants enquétés, lesmbsmnt relativement un niveau plus élevé
gue les femmes. Outre ce constat, il est aussiearrpier que l'effectif des femmes est

supérieur a celui des hommes parmi ces enquétési, Kiomme chez les éleves, le genre
féminin est plus présent que le genre masculin gemaitres dans les écoles bilingues. Ce
phénomeéne s’explique sans doute par le fait quéelasnes, qui comme nous venons de le
voir sont moins qualifieces que les hommes, se senpdus sécurisées, rassurées et
tranquillisées dans I'enseignement/apprentissaljggbe ou les formations des enseignants
sont récurrentes que dans I'enseignement classigudait plus appel a leur formation

initiale.

Tableau N°20 : Répartition des maitres suivant leustatut

Statut de I'enseignant Pourcentage Pourcentage
Fréguence Pour cent valide cumulé

Fonctionnaire de I'Etat 2 5,0 5,0 5,0

tractuel ' t )

Con rqc ue enseignan Q Fil 275 275 325

formation

Contrgctuel non enseignant dgs 62.5 62.5 95.0

formation

Autre 2 50 50 100,0

Total 40 100,0 100,0

Le statut des enseignants enquétés est varienfeleux sont des fonctionnaires de I'Etat, 11
sont des contractuels enseignants de formatiorsoR6 des contractuels non enseignants de
formation et 2 sont tout autre. Les contractuels anseignants de formation sont les plus
nombreux parmi eux. Cela démontre que les ensdigms écoles bilingues ont réellement

besoin de formations continues afin de pouvoirrséegsionnaliser.

Tableau N°21 : Répartition des maitres suivant ladrmation initiale en songhay

Pourcentage Pourcentage
Formation initiale en songhay Fréquence Pour centvalide cumulé
Oui 31 77,5 77,5 77,5
Non 9 22,5 22,5 100,0
Total 40 100,0 100,0
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77,5% des enseignants enquétés ont estimé aveoineeformation initiale en songhay alors
que 22,5% ont affirmé ne 'avoir jamais eue. Lediesle formation des maitres en songhay
est manifeste car les enseignants n’ayant pas ibénéle formation initiale en songhay

peuvent difficilement enseigner dans cette langue.

Nyl

Tableau N°22 : Répartition des maitres suivant ladrmation continue recue

Pourcentage Pourcentage
Formation continue Fréquence Pour cenalide cumulé
Plus de cing formations 6 15,0 15,0 15,0
Entre . cing et trois 14 350 350 50.0
formations
Moins de trois formations 18 45,0 45,0 95,0
Aucune formation 2 5,0 5,0 100,0
Total 40 100,0 100,0

S’agissant de la formation continue des maitre%y 6t déclaré avoir bénéficié d’au moins

trois formations. Seulement 5% estiment n’en ayaimais bénéficie.

Tableau N°23 : « Statut de I'enseignant » versusfearmation continue de I'enseignant »

Avez-vous bénéficié d'une formation continue aursode votre
carriere d'enseignant ? Total
Entre cing et
Statut de pjus  de  cing trois Moins de trois Aucune
I'enseignant | formations formations formations formation
Fonctionnaire
de I'Etat 0 1 0 1 2
Contractuel
enseignant de0 5 5 1 11
formation
Contractuel
non enseignant5 8 12 0 25
de formation
Autre 1 0 1 0 2
Total 6 14 18 2 40

Les contractuels non enseignants de formationaud bénéficié de formation de méme que
les enseignants dont le niveau n'est pas spéc8&uls sont laissés pour compte un
fonctionnaire, et un contractuel enseignant de &bion qui eux n’ont bénéficié d’aucune

formation.
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Tableau N°24 : « Statut de I'enseignant » versusfaermation initiale en songhay »

Avez-vous bénéficié d'une formation initiale fen

Statut de I'enseignant songhay ? Total
Oui Non

Fonctionnaire de I'Etat 1 1 2

Contractuel enseignant d% 3 11

formation

Contractuel non enseignajn£

de formation 1 4 25

Autre 1 1 2

Total 31 9 40

Les contractuels non enseignants de formation égatement les plus nombreux a avoir
bénéficié d’'une formation initiale en songhay. Cdémontre que la formation initiale en
songhay est surtout destinée aux contractuels negignants de formation qui généralement
relévent de la Stratégie Alternative de RecrutendenPersonnel Enseignant (SARPE) ). lIs
suivent depuis 2008, une formation initiale de migis. Avant 2008, leur formation était de
90 jours répartis entre une phase théorique deu's et une phase pratique dans les écoles
portant sur des aspects académiques et sur |dicpiadin professionnelle. Les diplémés des
Instituts de Formation des Maitres (IFM) ayant orenation académique et professionnelle
de deux ans pour les titulaires du baccalauréat eycle de quatre ans pour ceux du Dipléme
d’Etudes Fondamentales (DEF), ne bénéficient pafomeation initiale en songhay. lls ont
une formation initiale essentiellement basée sdidactique du francais. Il est donc clair que
le manque de formation en langue nationale de wgsignants influe négativement sur leur

prestation en classe.

Dans les interviews des maitres, nous avons remagyue leur préoccupation majeure
demeure la formation. Beaucoup d’entre eux sontileesa I'enseignement/apprentissage
bilingue a cause de l'insuffisance de formationtdénse disent victimes« Ces pratiques
d’enseignement/apprentissage, je ne suis pas gaumng fait pas avancer I'enfant, on n'a pas
la formation requise pour ¢a indique un maitre interviewé. Un autre pourguitdisant :
« L’enseignement bilingue met les éleves en retardepgue les maitres sont mal formes.
Toujours a ce propos, un autre maitre s’exclameesrntermes : €oncernantie bas niveau
des éleves, il va falloir qu’on donne une formatemmtinue aux enseignants en songhay ou

arréter avec le bilinguisme»
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Pour les directeurs d’écoles également, les maitgexjuent cruellement de formation. A la
guestion « pensez-vous que les enseignants sont bien fopamés appliquer I'approche
curriculaire par compétence en classe Yoici la réponse d’'un d’entre eux («) le grand
probleme dans ce domaine-1a, c’est le manque ddmeraent des enseignants et puis il faut
le suivi aussi de ces maitres, trop de problemesossent a ces deux niveaux. Donc, pour
avoir un enseignement efficace, il faut non seuttérgae les enseignants soient a un niveau
acceptable, et surtout qu’ils soient suivisParmi les directeurs interviewés, beaucoup se
plaignent du temps alloué aux formations contindes maitres. En voici une illustration a
travers un discours de directew le temps de formation était tres limité. Parcéoqua
coutume de dire que le curriculum a pour socle fa & les enseignants n'ont pas eu la
formation nécessaire requise pour appliquer la P€@uiori le curriculum. Donc, il faudrait

un temps prolongé et si possible prévoir de grarmquEsodes, mettre a profit les vacances
pour assurer la formation de base au niveau degignants servant dans les classed.e
lien entre la pédagogie convergente et le curriouést également évoqué avec récurrence
comme dans ce discours d’un directeur qui répotad guestion relative a la formation des
maitres pour pratiquer I'enseignement bilingue.cVsa réponse : kout enseignant qui n'a
pas un niveau de compétence suffisant en PC péidildment maitriser le curriculum.
(...)Deuxiemement, les enseignants n’ont pas un wisefiisant de formation pour maitriser
le milieu. L’approche curriculaire est vivante, ste(sic.) des situations vivantes qu’on
enseigne aux enfants qui 'amenent (sic.) de I'nlzd®n a I'analyse et a la synthese. C’est
(sic.) les élements autour de lui qui permettentaiestituer son savoir, donc ici on est dans
une autonomie, ¢ca permet a I'enfant d’émetonome dans l'apprentissage ou dans la
construction de son savoir, 14, euh la formatiors dmseignants, a mon niveau hein, ne
permet pas de faire ¢a Un autre aspect souligné par les directeurs dsssnterviews
concerne les niveaux de formation. Pour beaucagpehseignants recoivent des formations
seulement dans le niveau 1 du curriculum. C’estjexplique ce discours d’'un directeur
interrogé « Bon, pour ce qui me concerne, je peux dire vratmgee les enseignants ne sont
pas bien formés pour enseigner dans les deux languesque pour les formations, on parle
de trois niveaux surtout en curriculum. Bon, quaadnaitre fait le premier niveau, il doit
enseigner les deux classes, c'est-a-dire 94 dnnée et la 9" année. Donc, aprés s'étre
recyclé au premier niveau il doit entamer l'autrie@eau, le deuxieme, ainsi de suite, jusqu’'a
finir les trois niveaux. Le plus souvent, c’est(sdeux formations qu'on donne au maitre, |l
ne fait presque jamais le troisieme niveauUn autre discours est relatif au manque de

volonté des enseignants. Tout en exprimant sa pesagtion au bilinguisme a I'école, ce
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directeur évoque dans sa réponse la mauvaise formdes maitres et leur manque de
volonté pour enseigner :Lkes enseignants sont mal formeés, disons. Je peexqdiils sont
mal formés et méme parmi ceux qui sont relativerb@n formés, certains emploient la
mauvaise volonté d’enseigner, il y a ca aussi, pamtre, il y a ceux qui une fois formes,
enseignent correctement. Avec ce probleme de binge, vraiment les enseignants ont de
sérieux problémes (...» Cependant, un directeur interviewé trouve cee formations
existent mais la difficulté réside dans le réinieseiment en classe et dans la durée des
formations : «.es maitres ont une formation initiale, en dehasdtte formation initiale, il y

a aussi ce qu’on appelle les formations continueséers des recyclages. Mais en réalité, on
recoit la formation, mais son réinvestissement dandasse, c’est autre chose. Malgré que
(sic.) la durée de formation est (sic.) insuffigg surtout que c’est une innovation (...).

Deux, trois semaines de formation, quand méme,jenspuve que c’est insuffisant. »

A I'académie de Gao, I'on ne nie pas le besoinalmétion des enseignants. Mais il est vrai
que tous les conseillers de I'académie interviede&méme que le directeur s’appuient sur la
décentralisation des formations dans les CAP pagager toute responsabilité de leur
structure. Le discours que voici réesume a lui smutl les différentes réponses des enquétes de
'académie sur la formation des maitres(:.«) on ne finit jamais d’étre formé, en réalité la
formation d’'un enseignant doit étre une activitérpanente surtout dans un systeme ou
chaque jour, il y a des innovations en matiere ddggogie. Euh, cela étant dit, je pense que
les enseignants qui relevent du CAP de Gao etqaierement ceux de la circonscription de
la commune urbaine de Gao ont été formés pour qpetil'approche curriculaire. lls ont été
formés mais de facon insuffisante, ils ont enca®olm de formation parce qu’en réalité, au
départ les formations duraient un mois, ensuitduaée de la formation a été ramenée a 20
jours et maintenant, ca été décentralisé au nivdas CAP, je ne suis pas exactement en
mesure de vous répondre sur la durée de la formadio niveau des CAP. Et cela étant dit,
méme le mois sur lequel s’étend la formation, naosis trouvons qu'il est insuffisant parce
gu'’il faut former le maitre a la transcription d’'abd, ensuite la deuxiéme phase va consister
a le former a la pédagogie si bien que les emsmits ont été formés a I'approche

curriculaire par compétence, mais ils ont encoredie de formation. (...

Les conseillers du CAP, en général, reconnaissesuffisance de formation continue des

maitres qui pour eux, reléve plutét du manque dgem® financiers et humains. Mais ils

fustigent surtout la formation initiale des maitetde fait que certains d’entre eux ne soient

pas locuteurs du songhay. Voici I'intervention d'de ces conseillers :Moi, je pense que
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nous avons assez de problemes pour I'applicatiomudticulum en classe. Aujourd’hui, le
probléme que nous avons, c'est d’abord un probldméocuteur, parce que la tendance est
allée vers la généralisation, cela a fait que tallin coup, on a étendu le curriculum a
plusieurs classes pendant que toutes ces clasees pas de maitres locuteurs songhay. Ce
qui fait qu'il y a eu des trous dans les écolesnlveau 1 est en curriculum, vous arrivez au
niveau 2, c’est du francgais, au niveau 3, on seotete avec le curriculum (...), le second
probleme, c’'est que le niveau de base méme dedgeasts pose un probleme. La
contractualisation de I'école a fait que nous sorsragec des maitres qui ne sont pas des
professionnels de I'éducation, qui se débattentages sont de tres bonne volonté, par contre
d’autres n’arrivent pas a enseigner convenablemd&in seulement, ils ne sont pas bien
formés et ce qu'ils regoivent aussi comme formatilsnn’arrivent pas a I'exécuter sur le
terrain(...). Maintenant, avec le nombre croissanes ccoles bilingues, les superviseurs
nationaux ne viennent plus, on a tout ramené asauvwles CAP. Et les CAP n’ont pas les

moyens pour suivre les maitres.

En examinant ces différentes interventions, nous/gas dire que la formation des maitres
constitue un probleme majeur pour I'école bilingblen seulement la durée des formations
restent limitée mais aussi les formations ne sast nggulieres. Nous constatons également
gue l'unique stratégie de formation des enseignanilssée pour doter les classes bilingues,
est la formation continue. Elle se fait sous fomeestages d’une dizaine de jours a quelques
semaines. Elle s’articule autour de trois phasesiigaaux. Ainsi, comme l'ont souligné
guelques-uns de nos enquétés, nous avons :

- le niveau | ou initiation qui permet a I'enseighde tenir les classes de lere et

2éme années,

- le niveau Il qui donne acces aux classes desS8ehvmes annees,

- le niveau Il pour celles des 5emes et 6emesemné

Les contenus d’animation de chaque niveau sontifeela I'étude de la langue nationale
(aspects phonologique, morphologique et syntaxjgae)a didactique des deux langues
(langue nationale et le francais) a travers laiguatdes méthodes actives et a I'évaluation des
apprentissages.

Mais on voit bien a travers les analyses de nosniwés que le temps accordé a la
formation des enseignants (deux a trois semairgs)resignifiant. Certains interviewés ont

d’ailleurs préconisé les grandes vacances (trois)somme période devant étre destinée aux
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formations continues des maitres. De plus, a tsames enquétes par questionnaires,

constatons que plusieurs enseignants n’ont janéaiéfizié de ces formations

8.3. Maitrise de la langue nationale par les maitee

Tableau N° 25: Relation des maitres vis a vis de langue songhay

Pourcentage Pourcentage
Fréquence Pour cent valide cumulé

Langue maternelle 29 72,5 72,5 72,5
Langue apprise il y a

.g p.p Y 3 7,5 7,5 80,0
moins de cing ans
Langue apprise il y a

J . PP ) Y 3 7,5 7,5 87,5
entre cing et dix ans
Langue apprise il y a

J -pp Y 5 12,5 12,5 100,0
plus de dix ans
Total 40 100,0 100,0

nous

75% des maitres enquétés déclarent que le somghdgur langue maternelle, 12,5% disent

I'avoir appris il y a plus de dix ans, seulemerti%,assurent I'avoir appris il y a entre cing et

dix ans et encore 7,5% attestent I'avoir appnsalmoins de cing ans.

Tableau N°26 : Observation sur la maitrise du songiy par le maitre

Pourcentage Pourcentage
Fréquence Pour cent valide cumulé
Oui 19 95,0 95,0 95,0
Non 1 5,0 5,0 100,0
Total 20 100,0 100,0

A travers nos observations des séquences de gmus,avons pu remarguer un enseignant

non locuteur du songhay parmi les maitres dontlesses ont recu notre visite.
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Tableau N° 27 : Etes-vous plus a l'aise en songhgy'en francais ?

Pourcentage Pourcentage
Fréquence Pour cent valide cumulé
Oui 17 42,5 42,5 42,5
Non 23 57,5 57,5 100,0
Total 40 100,0 100,0

Les maitres enquétés soutiennent a 57,5% qu'ilsos a I'aise en francais qu’en songhay.

Tableau N°28 : Préférez-vous le cours en francgaisiaours en langue nationale ?

Pourcentage Pourcentage
Fréquence Pour cent valide cumulé
Oui 36 90,0 90,0 90,0
Non 4 10,0 10,0 100,0
Total 40 100,0 100,0

lls préferent & 90% le cours en frangais au conisoaghay.

A l'analyse de ces différents tableaux, il appagai la maitrise de la langue nationale par le
maitre est essentielle dans I'enseignement/ appsage bilingue car le maitre ne peut pas
enseigner dans une langue que lui-méme ne conasgit@r nos enquétes montrent que
certains maitres non seulement n’ont pas la lasgughay comme langue premiére mais
aussi, ils I'ont apprise, pour certains, tout maogeent. Ce qui ne permet pas a ces enseignants,
nouveaux locuteurs du songhailg connaitre léonctionnement de la langue dans toutes ses
composantes (phonologique, grammaticale, lexicai@gi que la littérature voire la culture

produite dans cette langue.
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8.4. Maitrise de la langue nationale par les éléves

Tableau N°29 : Relation des éléves vis a vis deléngue songhay

Pourcentage Pourcentage
Fréquence| Pour cent| valide cumulé

Langue maternelle 94 94,0 94,0 94,0
Langue apprise il y a moins

J PP Y 2 2,0 2,0 96,0
de 3 ans
Langue apprise il y a plys

g. PP yap 4 4,0 4,0 100,0
de trois ans
Total 100 100,0 100,0

94% des éleves enquétés affirment que le songhdguedangue maternelle. 4% disent qu’ils

I'ont appris il y a plus de trois ans contre 2% gssurent I'avoir appris il y a seulement moins

de trois ans.

Tableau N°30 : Répartition des éléeves suivant latgue du pére

Langue du pere Pourcentage Pourcentage
Fréguence Pour cent valide cumulé

Songhay 90 90,0 90,0 90,0

Bambara 1 1,0 1,0 91,0

Francais 1 1,0 1,0 92,0

Autre 8 8,0 8,0 100,0

Total 100 100,0 100,0

Tableau N°31: Répartition des éleves suivant la lgue de la mere

Langue de lamére| Fréquence Pourcent Pourcewnddige | Pourcentage cumulé
Songhay 84 84,0 84,0 84,0

Bambara 2 2,0 2,0 86,0

Francais 3 3,0 3,0 89,0

Autre 11 11,0 11,0 100,0

Total 100 100,0 100,0
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Les parents des enquétés sont dans leur grandetimdies locuteurs du songhay. (90% pour
les peres et 84% pour les meres). 8% des peramerautre langue de communication autre
gue le songhay, le bambara et le francais. Ceqjuessi valable pour 11% des méres.

Parmi les éléves, quelques-uns, méme s’ils sonberbre réduit, n’ont pas la langue songhay
pour langue premiere, encore moins pour langue pdgents. Ce constat pose un vrai
probleme de choix de la langue d’enseignement qui g’avérer difficile dans les zones
multilingues. A ce jour, au Mali, le critéere praggopar les communautés a été de retenir la
langue commune des enfants c’est-a-dire celle squiillisent pour communiquer et pour
jouer. Mais le Mali est un pays qui connait unendea mutation sociale. Les familles
voyagent d’'une zone linguistique a une autre les @auvent dans le cadre des activités
professionnelles du pére de famille. Cela ameénenéants a suivre ce mouvement. Ainsi, on
retrouve parfois des enfants « bambaraphones »ldgyertie Nord du pays tout comme on
peut avoir des enfants locuteurs du songhay au Baws la région de Gao, le probleme de
choix se pose surtout entre le songhay et le taegasjui demeurent les deux langues
dominantes du milieu méme si la population de Gioré reste une mosaique ethnique qui
comprend outre les songhay et les touaregs d'awdti@sies notamment les peuhls, les

bambaras, les haoussas, les djerma, les bozaydes des daoussak, les arabes, etc.

8.5. Pratiques pédagogiques utilisées par les madsr

Tableau N°32: Observation de la préparation du cows par le maitre

Pourcentage Pourcentage
Fréquence Pour cent valide cumulé
Oui 15 75,0 75,0 75,0
Non 5 25,0 25,0 100,0
Total 20 100,0 100,0

A travers nos observations, nous avons constat@sftedes maitres dont nous avons assisté
les cours, n'ont pas de fiches de préparations.cBuatre, 75% d’entre eux ont tenu a nous

montrer leurs préparations des cours.

Dans les interviews que nous leur avons accordéed’entre eux ont affirmé qu’ils préparent
une fiche de legcon en songhay et en francais, lastés ont déclaré préparer leurs legons
uniguement en francais. Ceux-ci ont estimé queslécnes de lecon sont élaborées suivant la

méthode classique de préparation des lecons. Urtrd’eux nous a répondu par ces termes :
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« Je porte le titre de la lecon sur ma fiche, jentitmne ensuite les questions pour la pré-
évaluation, les objectifs opérationnels, et lestgtgies, puis je rédige le déroulement de la
lecon. »Les 16 enseignants qui utilisent I'approche cutdite par compétence procedent
differemment dans I'élaboration de leurs lecongnfdeurs déclarations, on peut retenir

entre autres celles-ci :

- « Je prépare ma lecon en suivant la démarche adélbgique du curriculum en songhay et

en frangais. »

- « Ma lecon se présente sous forme de séquerestisaadire en SMT, LC, SH, TD, etc. »

- « Je traduis le guide du curriculum du francaissonghay, c’est ca ma préparation. »

- « Je m’inspire de livres en songhay et en frangdije fixe des objectifs d'apprentissage »

- « Jélabore une séquence en songhay et une séguam francais classique avec des
objectifs pédagogiques opérationnels. Je mélangpeaunles deux méthodes car je crois que

c’est comme ¢a que les éléves peuvent avoir lamive

Cette divergence d’approches traduit le manqueotiésion et d’harmonie du point de vue
pédagogique dans les écoles qui utilisent I'approchrriculaire par compétence. La
dissimilitude s’accentue davantage quand nous dérwmis spécifiguement la méthode
pédagogique utilisée par le maitre pour dispensar curs. A la question relative a la
méthode utilisée en classe, les maitres interrogésapporté des réponses variées. Parmi

elles, retenons celles-ci :

- « Une fois que jai le silence que je demande déxes, je fais la révision de la lecon
précédente, jannonce les O.P.O de la lecon quelges entamer, apres je fais la pré-

évaluation, puis la lecon proprement dite »

- « Nous mettons les éleves en groupe de travailsMcrivons les consignes au tableau tout

en expliquant, ensuite les éléves vont répondee)(shaque groupe donne sa réponse. »

- « Je dicte en francais, je commente la leconoggylsay par des explications, des travaux de

groupes. »

- « Je procede par la méthode active. Tout enastiiles séquences portée sur la fiche,

jexplique la lecon et je donne des évaluationsviadielles aux éleves. »
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A la lumiere de ces déclarations, nous remarquamesles maitres procédent differemment
dans leur enseignement. Pendant que certains deelat méthode classique en fixant des
objectifs pédagogiques opérationnels, d’autregsatit plutét les méthodes actives. Cette
dissemblance explique sans doute pourquoi ils né [g@s unanimes sur la planification de
'unité d’apprentissage. 13 des 20 enseignantsviei@es ont répondu que cette planification
doit étre hebdomadaire et journaliere, 4 penseatlgplanification doit étre mensuelle et 3
disent qu’elle est seulement hebdomadaire. En ¢ttamsue guide des maitres, nous y avons
découvert que le curriculum requiert du maitre planification a la fois hebdomadaire et
journaliere méme s’il est aussi mentionné dansubgegque I'étude d’'une unité s’effectue en
un mois (MEN 2004. P.42§. A ce sujet donc plusieurs enseignants sont ehadége avec
les principes de I'approche curriculaire par corapéé. Quant aux techniques d’animation
en songhay et en francais, 16 des enseignantsoigésr annoncent qu'’ils font le travail de
groupe aux éleves. Parmi eux, 5 effectuent ledguwle et 2 font la visite de site en plus du
travail de groupe. 4 enseignants ont estimé proadciguement par la recherche collective
d’idées. Dans I'animation du cours par le maitrg,a un décalage entre ce que fait le maitre
et ce qu’exige I'approche curriculaire par compégerCelle-ci préconise 'usage global de
toutes ces techniques par le maitre et non undcapph parcellaire comme le font nos
interviewés. Ce non-respect des principes du audmic par les maitres s’explique
certainement par l'insuffisance de formation desitras dans le domaine comme nous

I'avons soulignée dans la partie réservée a ladtion des maitres.

Chaque enseignant se focalise sur le peu de ceanais qu’il a pu acquérir de I'approche
curriculaire par compétence lors de sa formatioar ptispenser son cours. L'insuffisance
d’'informations et de connaissances qu'ils ont sfitecapproche conduit certains d’entre eux a
'abandonner au profit de la méthode classique.c@estat se confirme surtout lorsqu’on
s’intéresse aux langues utilisées par les maiwas gispenser leur cours. Alors que certains
enseignent dans les deux langues mais de fagonraigmént variée, d’autres usent

exclusivement du frangais ou du songhay.

3 MEN (2004) : Formation continue des enseignaatsriculum (niveau 1), module de formation, Monréal
Tecsult. P. 42
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Tableau N°33: Observation de la langue utilisé@ar le maitre pour la pré-évaluation

Langue (s) utilisée(s) pour la prg-
3 _ Fréquence | Pour centl Pourcentage | Pourcentage
évaluation
des classes valide cumulé
observées
songhay 2 10,0 10,0 10,0
francais 5 25,0 25,0 35,0
alternance codique
. 13 65,0 65,0 100,0
songhay/francais
Total 20 100,0 100,0

Pour la pré-évaluation, 65% des enseignants dentllesses ont été observées, utilisent
I'alternance codique songhay-francais. Cepend@®3g Lisent uniguement du songhay et 25%

du francais.

Tableau N° 34: Observation de la langue utilisée gv le maitre pour énoncer la

compétence visée

Langue (s) utilisée(s) pourFréquence| Pour cent Pourcentage | Pourcentage

énoncer la compétence visée | des classes valide cumulé
observées

songhay 2 10,0 10,0 10,0

francais 5 25,0 25,0 35,0

alternance . codlque13 65.0 65.0 100.0

songhay/francais

Total 20 100,0 100,0

C’est le méme constat qui se dégage dans l'utisatles langues par les maitres pour

énoncer la compétence visée. Dans 13 des classes/ébs, les enseignants s’appuient sur le

code switching, dans 5, ils utilisent le francdiga@&ns 2, c’est le songhay.
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Tableau N°35: Observation de la langue utilisée gpv le maitre pour énoncer les

objectifs d'apprentissage du cours

D

Langue (s) utilisée(s) pour énoncgdfréequence| Pour cent | Pourcentage Pourcentage
les objectifs d'apprentissage du cours valide cumulé
songhay 2 10,0 10,0 10,0
francais 5 25,0 25,0 35,0
alternance codique songhay/francais 13 65,0 65,0 0,010
Total 20 100,0 100,0

Tableau N°36: Observation de la langue utilisée pde maitre pour

poser des questions

Langue (s) utilisée(s) par |&réquence Pour cent| Pourcentage Pourcentage
maitre pour poser des questions valide cumulé
songhay 2 10,0 10,0 10,0
francais 5 25,0 25,0 35,0
alternance codique

_ 13 65,0 65,0 100,0
songhay/francais
Total 20 100,0 100,0

Tableau N°37: Observation de la langue utilisée pae maitre pour expliquer la lecon

Langue (s) utilisée(s) pourFréguence Pour cent| Pourcentage | Pourcentage
expliquer la legon valide cumulé
songhay 15,0 15,0 15,0
francais 4 20,0 20,0 35,0
alternance codique

. 13 65,0 65,0 100,0
songhay/francais
Total 20 100,0 100,0

Cette méme tendance se confirme dans l'usage dgeda par les maitres pour énoncer les

objectifs d’apprentissage du cours et dans I'atiles des langues pour poser des questions et

pour expliquer la lecon.



Tableau N°38: Observation de la langue utilisée pafte maitre pour répondre aux

guestions

Langue (s) utilisée(s) par les éléyes Pourcentage Pourcentage
pour répondre aux questions Fréquence Pour|ocalide cumulé
songhay 5 25,0 25,0 25,0
francais 4 20,0 20,0 45,0
alternance codique songhay/francais 11 55,0 55,0 0,010
Total 20 100,0 100,0

Pour répondre aux questions posées par le mafraslévent s’expriment pour 25% d’entre
eux en songhay, pour 20% en francais et pour 55f6 dalternance codique songhay-

francais. L’interaction maitres-éléves s’effecteacien grande partie dans le code switching.

Tableau N°39: Observation de la langue utilisée erd les éléves en classe

Langue (s) utilisée(s) entre les Pourcentage Pourcentage
éléves en classe Fréquence Pour ceatide cumulé
songhay 9 45,0 45,0 45,0
francais 5 25,0 25,0 70,0

alternance codique songhay/francais 6 30,0 30,0 ,0100

Total 20 100,0 100,0

Toutefois, dans l'interaction éléves-éléves, I'say songhay dépasse celui de l'alternance
codigue. Ainsi, 45% des éleves s’expriment en sapgntre eux, 25% le font en francais et

30% meélangent les deux langues.

Tableau N°40: Observation de la langue utilisée pde maitre pour mettre en garde les

éléves

Langue (s) utilisée(s) par le maitre Pourcentage Pourcentage
pour mettre en garde les éleves Fréquence Pour vahtle cumulé
songhay 3 15,0 15,0 15,0
francais 8 40,0 40,0 55,0
alternance codique songhay/francais 9 45,0 45,0 ,0100
Total 20 100,0 100,0
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Pour mettre en garde leurs éleves, les maitres os®ns du songhay. Dans ce cas, seulement
15% des interactions des maitres avec leurs éEefiectuent en songhay, 40% se font en
francais et 45% se déroulent dans le mélange des ldaegues. Le francgais se distingue

subséguemment comme langue d’autorité.

Tableau N°41: Observation de la langue utilisée pale maitre pour inciter les éleves a

réagir

Langue (s) utilisée(s) par le maitre Pourcentage Pourcentage
pour inciter les éleves a réagir Fréquence Podur|oeadide cumulé
songhay 6 30,0 30,0 30,0
francais 7 35,0 35,0 65,0
alternance codique songhay/francais 7 35,0 35,0 ,0100
Total 20 100,0 100,0

S’agissant de lincitation a la réaction, nous ¢atms un équilibre dans l'utilisation des
langues. Ainsi, 30% des maitres choisissent lelsmngour inciter leurs éléves a réagir, 35%

préferent le francais et 35 autres pour cent @awént I'alternance codique.

Tableau N°42: Observation des matieres enseignéess les deux langues

Matiére(s) enseignée(s) dans |[es Pourcentage Pourcentage
deux langues Fréquence Pour cenvalide cumulé
Matiére du curriculum 16 80,0 80,0 80,0
Matiere de I'enseignement

. 4 20,0 20,0 100,0
classique
Total 20 100,0 100,0

L’approche curriculaire par compétence s’exerceéatité dans 16 des 20 classes que nous
avons observées, dans les 4 autres classes, lBssnpbur des raisons diverses, pratiquent

'enseignement classique.

71



Tableau N°43 : « Matieres enseignées en francais en songhay » versus « Repertoring

des difficultés des éléves en francais »

Matiere(s) enseignée(s) emRRepertoring des difficultés des éleves |drotal
francais francais
Oui Non

Matiére du curriculum 12 4 16
Matiere de [I'enseignement

. 0 4 4
classique
Total 12 8 20

Seuls les maitres qui appliquent I'approche culaicel par compétence, font des cours de
rémédiation aux éleves ayant des difficultés spedaiNous avons fait cette observation dans
12 classes que nous avons visitées ou les madpestorient toutes les erreurs des €éléves en
francais pour les corriger ultérieurement avec etixde facon individuelle. Dans les huit
autres classes, les maitres n’accordent pas ursteagplémentaire aux €léves en difficulté en

francais.

Tableau N°44 : « Matieres enseignées en francgais &t songhay » versus « Repertoring
des difficultés des éléves en songhay »

Matiere(s) enseignée(s) emRRepertoring des difficultés des éleves |drotal
francais songhay
Oui Non

Matiére du curriculum 7 9 16
Matiere de [I'enseignement

: 0 4 4
classique
Total 7 13 20

Les cours de rémédiation s’effectuent plus en fEngu’en songhay. Ce qui dénote de
I'influence de la méthode classique sur les pratsgd’enseignement/apprentissage bilingues.

Ainsi, les maitres considerent que le besoin desaatation des apprentissages est plus
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important en francais qu’en songhay. C’est seuléngams 7 classes observées que les
maitres font des repertoring des difficultés deses en songhay.

Dans nos enquétes, nous avons remarqué que toumadkses qui font un repertoring
effectuent dans le méme temps des cours de renoédoiur amener les €léves en difficulté a
rattraper les autres sans pour autant nuire aogrgssion des bons éleves. Les éleves tirent
ainsi un premier bénéfice de I'enseignement/apm®ade bilingue puisque les difficultés de
chacun d’eux sont prises en compte par le maigalduxiéme bénéfice de cette méthode est
lie a la facilité de communication qu’elle confeee I'éleve. Un des problemes de
'enseignement classique est le manque de comntionicantre les éleves et le maitre en
classe en raison de la langue utilisée. Or la conication entre le maitre et I'éleve est tres
importante pour la réussite de celui-ci. Si I'ertfafarrive pas a exprimer ses opinions et
désirs en classe, il lui sera difficile de réussar la communication est au centre de tout
échange en classe. A travers I'échange, I'éléeebiaucoup de connaissances du maitre et le
maitre parvient a connaitre ses problémes et &lohieles moyens de les résoudre. Dans une
classe ou la communication entre le maitre etu&lést normale et efficace, la réussite des
éléves est certaine. Dans I'enseignement/appragssilingue I'éleve n’éprouve aucune
difficulté a échanger avec son maitre puisqu’il é&stuteur natif d’'une des langues
d’enseignement.

Un troisieme bénéfice est que dans l'approche aulaire par compétence les éléves
s’adonnent a des taches qui leur permettent dormadeiper a leur propre apprentissage.
Ainsi, ils retiennent ce qu’ils apprennent et entfosage dans la vie réelle. La partie pratique
de la tache impliquant la participation de I'éleest I'ensemble des activités qui constituent
I'aspect fonctionnel et opérationnel de la tache.

Ainsi dans nos observations des séquences de cmus,avons par exemple assisté a des
activités qui sont une séquence de rbles que EBg®ldoivent jouer pour parvenir a un
résultat. Dans une classe observée, la maitredsenandé a un groupe d’éléves de remplir
des fiches de participation a un jeu concours anchis et & un autre groupe qui a le corrigé
de ces fiches mais en songhay de les vérifier Ies edont bien remplies. Ces activités
permettent de développer des capacités intelldetuet académiques chez I'éleve tant dans la
langue maternelle que dans la seconde langue. Bdissrent la connaissance en soi de

I'éleve, et le stimulent pour fournir des efforisant a apprendre et a découvrir.
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8.6. Attitudes des éléves vis-a-vis des deux langue

Tableau N°45 : Répartition des éleves suivant leucomportement en classe quand le

maitre dispense son cours en songhay

Quel est votre comportement en

classe quand le maitre dispense son Pourcentage Pourcentage
cours en songhay ? Fréquence Pour ceatide cumulé
Distrait 16 16,0 16,0 16,0
Ennuyé 11 11,0 11,0 27,0
Concentré 43 43,0 43,0 70,0
Content 30 30,0 30,0 100,0
Total 100 100,0 100,0

43% des éléves interrogés disent étre concentréadgle maitre dispense le cours en
songhay, 30% estiment étre contents, 16% affirrd@etdistraits et seulement 11% déclarent

étre ennuyés.

Tableau N°46: Répartition des éleves suivant leuromportement en classe quand le

maitre dispense son cours en francais

Quelle est votre comportement en

lasse quand le maitre dispense son Pourcentage Pourcentage
cours en francais ? Fréequence Pour cemalide cumulé
Distrait 14 14,0 14,0 14,0
Ennuyé 5 5,0 5,0 19,0
Concentré 42 42,0 42,0 61,0
Content 39 39,0 39,0 100,0
Total 100 100,0 100,0

Dans le cas du cours en francais, 42% sont comser®#9% sont contents, 14% sont distraits

et 5% sont ennuyés.

A travers les deux tableaux ci-dessus, nous remasjgue le francais plait plus que le

songhay aux éleves dans les apprentissages, deiguldes ennuie moins.
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Tableau N°47: Répartition des éleves suivant la lgue de préférence du cours

Préférez-vous le cours en francais|au Pourcentage Pourcentage
cours en langue nationale ? Fréquence Pour|calide cumulé

Oui 99 99,0 99,0 99,0

Non 1 1,0 1,0 100,0
Total 100 100,0 100,0

Dans le tableau ci-dessus 99% des éleves enquébéeiet préférer le cours en francais au
cours en songhay. La raison qu'’ils donnent podifieisleur choix est généralement relative
au statut du francais. 42% d’entre eux affirmené aquc’est la maitrise du francais qui
favorise I'ascension sociakg 33% estiment que lenseignement (allusion faite au second
cycle de I'enseignement fondamental) se poursuitaatais et non en songhayl1% disent
que le francais leur permet d'étre « civili&s, 8% trouvent que le francais eaine langue
plaisante», 6% trouvent naturel leur attrait pour le frasgat ne connaissent aucune raison

qui I'explique et 1% déprécie le frangais qu’ilgpide dangue du colonisateur ».

Tableau N°48: Répartition des éleves suivant leutttachement & la langue maternelle

Pourcentage Pourcentage
Aimez-vous votre langue maternelle|?  Fréquenceur ent| valide cumulé
Oui 92 92,0 92,0 92,0
Non 8 8,0 8,0 100,0
Total 100 100,0 100,0

Tableau N°49: Répartition des éléves suivant leurt@achement a la langue de leurs

parents

Aimez-vous la Fréquence Pour cent Pourcentage Pourcentage
langue de vo$ valide cumulé
parents ?

Oui 99 99,0 99,0 99,0

Non 1 1,0 1,0 100,0
Total 100 100,0 100,0

% Cela signifierait sociables, épanouis.

75



Les éleves enquétés ont un sentiment affectif faonghay qui est la langue maternelle de
94% d’entre eux et la langue des parents de 90%ird’eux. Ainsi, 92% déclarent aimer leur

langue maternelle et 99% affirment aimer la landeideurs parents.

A travers cet imaginaire linguistique des élevesjsnconstatons une répartition fonctionnelle
des usages. lls ont pour le songhay un sentinfieati&lié au fait que la langue songhay leur
soit acquise naturellement (c’est a dire qu’ellenstitue leur premiere langue et la langue

maternelle de leurs parents) tandis que la langugdise est plutdt acquise a I'école.

Le francais apparait pour les éleves comme uneaiéaqgi a plus d'utilité pour leur ascension
sociale. La langue francaise jouit ainsi d’un pgessocial dont ne jouit pas le songhay. Ce
qui peut aussi s’expliquer par la forte standatehsadu francais avec I'existence de plusieurs
livres de grammaires dans cette langue, de dichioes), etc. ce qui est loin d’étre le cas en

songhay.

8.7. Attitudes des enseignants Vvis-a-vis de I'engeement/
apprentissage bilingue

Pour les maitres, I'enseignement/apprentissagegoi facilite I'acquisition des savoirs aux

éléves, il leur permet mieux de comprendre lesapmsages. Cette analyse est faite par la

majorité des enseignants que nous avons intervieweéslLes pratiques

d’enseignement/apprentissage dans les deux langrresettent la bonne compréhension des

apprenants. »affirme un enseignant interrogé. Un autre repra@nch&me idée en ces termes

« bien appliquées, elles peuvent aider les éléevagax comprendre. »

Cependant, d’autres enseignants sont réfractaifésae bilingue. Parmi eux, un interviewé
s’exprime en ces terme:Les pratiques d’enseignement en francgais seulevaent mieux
gue le bilinguisme» Une enseignante va plus loin en disanfe re suis pas partante (sic.)
pour I'apprentissage bilingue parce que les enfasust faibles en francais et ne peuvent
méme pas prononcer un seul mot frangais correctenegrsuite ils n'apprennent pas les

lecons. »

Nous voyons bien que les attitudes des maitres-vis-de I'école bilingue sont mitigées.
Tandis que certains congoivent que le bilinguissuelaire favorise la facilité dans les

apprentissages, d’autres pensent au contrairelzpidke le niveau des éleves en francais.
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8.8. Attitudes des administrateurs scolairesis-a-visde I'enseignement/
apprentissage bilingue
Certains directeurs d’école sont défavorables aatiques d’enseignement et d’apprentissage
bilingues. Cette hostilité tient au fait que setrx les enseignants n’arrivent pas a préparer
convenablement leur lecon du fait de la défaillasedeur formation. C’est ce qu’explique un
directeur a travers les propos suivantdNog, je ne suis pas favorable au bilinguisme parce
gu’il nous pose énormément de problémes; les g@maris actuellement, ils ont des
problemes pour la préparation. Il est trés difficide voir un enseignant qui fait sa
préparation convenablement, c'est trés difficilarge qu’il se voit dans deux langues :
francais en méme temps que songhay. (»..)e décalage entre la formation théorique des
enseignants et leurs pratiqgues en classe estcieufaessentiel des réserves que font les
directeurs opposés au bilinguisme. Le discourseddirecteur en est une illustration Ban,
je peux dire non, je ne suis pas favorable au giisme a I'école ; mes raisons sont les
suivantes : je sais que moi au temps des clasggrimentales, j'étais 'un des premiers
directeurs [d’école ou], on a expérimenté la lanquaionale mais a la suite de ¢a est né le
curriculum. Effectivement, parce que moi, je l'aut temps dit, par rapport aux
apprentissages bilingues, jai dit qu’en réalitéest une innovation pertinente mais la ou le
bat blesse, c’est au niveau des enseignants. Pguitan réalité, c’'est la pratique qui fait

défaut. En réalité, ce n’est pas l'innovation gsi mal, c’est plutét la pratique (...).»

Hormis ces quelques réserves, les directeurs dgcet les conseillers du CAP et de
'académie sont en majorité favorables a I'écoléngue. Pour certains, elle permet aux
eléeves de communiquer plus facilement et d’appeermlus vite. C’est I'opinion de ce
conseiller qui s’exprime en ces termesOw, je suis favorable a I'enseignement bilingue ca
il offre des avantages, un double avantage. Le memlvantage, c’'est que c¢a facilite la
communication et la compréhension au niveau deseappts.» Un autre, directeur d’école
cette fois-ci, pense qu’ikn’y a pas mieux pour I'éleve que d’apprendre gasa propre
langue. L’éleve apprend mieux dans sa propre langue dans une autre langue Cette
facilité de communication que confére le bilingussna I'éléve, débouche sur son
épanouissement comme le remarque un administratelaire interviewé « le bilinguisme
favorise I'épanouissement de I'enfant, ca permet lbonne socialisation, et pratiquement, ¢a
permet d’asseoir le savoir-étre en classe d’initiat La langue est socialisante, ¢ca permet
d’abord a I'enfant de se sentir en sécurité, etdpprentissages bilingues qui permettent une

communication directe, la je parle de communicaisnendante, descendante et horizontale,
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donc ca permet de faire un enseignement, commerappelle, euh ... basé sur les intéréts
de I'enfant.» L'éleve a également un autre avantage danslilgbisme qui consiste a le
mettre au centre des apprentissages comme le seuligdirecteur d’école interrogé au sujet
des pratiques d’enseignement/apprentissage bikngu@ui, j'y suis tres favorable parce

gue c’est un apprentissage qui met I'éléve au eetidr sa propre formation. »

Les directeurs d’écoles dans leur grande majoptiégient I'école bilingue. Pour eux, elle
facilite les apprentissages aux éléves et permetéganouissement, leur socialisation et leur

esprit d'ouverture.

8.9. Attitudes des parents d’élevegis-a-visde I'école bilingue

Pour la plupart des directeurs d’écoles interviewattitude des parents d’éleves vis-a-vis de
I'école bilingue est mitigée comme nous pouvonsdestater dans ce discours d’'un d’entre
eux : «C’'est une attitude mitigée, les parents n'ont ped,tles parents n'ont pas été
suffisamment informés sur I'importance de la langDa pense qu’il faut écrire une langue,
non! On la parle et on I'écrit. Puisque les enfamparlent déja la langue, il est plus facile
d’en faire un ascenseur, la langue premiéere esasgenseur pour I'apprentissage d’autres
langues. L’enfant, a huit neuf ans, peut apprendirax langues ensemble, mais il faut les
moyens, il faut les compétences, les parents nepssnsuffisamment informés et sensibilisés
dans ce sens-la. Voila pourquoi, ils sont réticent€ette absence de sensibilisation des
parents est évoquée par un autre directeur d'éatavers ces termes Bon, les parents,
peut- étre, c’est parce qu’ils n'ont pas été asésa@ la prise de décision qu’ils demeurent
réticents a l'apprentissage bilingue, sinon, nous tant qu’autorité scolaire, nous ne
cesserons jamais de les sensibiliser par rappottasantage que lI'enfant peut tirer de
'apprentissage bilingue. Et si ce n’est pas maiaig ou une bonne partie des écoles ont été
impliquées dans le curriculum, certains préféraiearrément dévier I'école bilingue et
amener leurs enfants dans le systéme classiglue choix fait par les parents d’amener leurs
enfants dans les écoles classiques est vécu avextuame par cet autre directeur qui nous
donne ses impressions sur l'attitude des paregtéwds vis a vis de I'école bilingue Clest

la ou il y a le vrai probleme. Parce que les paserills sont d’abord réticents a I'application
de cette langue-la, voila pourquoi les élevesnésviennent pas en quantité(sic.) dans nos
écoles. Je crois que c’est surtout le manque d'métion qui donne cette attitude aux
parents d’éleves, ils n’ont pas été bien inforniésn sensibilisés en la matiére. Peut-étre que

s'ils étaient bien sensibilisés, ils allaient preadcconscience, mais pour le moment quand
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méme ils sont tres réticentsPour un autre directeur interviewé, la craings gbarents
d’éléves est légitime, car pour lui I'enseigneméilingue manque de qualité. Voici les
propos qu’il avance : Wn parent qui a connu le temps passé, venir enseigon enfant dans
cette langue, la, pour lui en tout cas, c’est useg@de temps. Mais les parents d’aujourd’hui
qui savent déja que pour développer n'importe quagjs (...), il faut passer par la langue
maternelle, ne voient pas d’'inconvénient dans os-& mais seulement et encore, il faut des
maitres locuteurs du songhay pour enseigner cattgue ; que ces enseignants aussi soient
d’'un niveau acceptable pour pouvoir former ces etda L’argument des parents d’éleves
pour désapprouver I'école bilingue est le fait guoair eux I'enfant maitrise déja sa langue
maternelle. C’est ce qu’évoque cet autre direcieigrrogé : kes parents n'approuvent pas
I'école bilingue. lls préferent que les enfantsaigent I'enseignement classique en francais.
Pour eux, les enfants connaissent déja leur langnejous dit méme pourquoi apprendre a
'enfant sa langue qu’il connait.(..») Néanmoins de I'avis de plusieurs directeursplents
commencent a comprendre l'importance que revétségmement/apprentissage bilingue.
C’est ce gu’expligue ce directeur a travers cesgiti: «Bon, les parents d’éleves, au départ,
ils avaient boudé ca (sic.). lls ont boudé parcélgjont vu que le niveau des éléves recule et
ils ont accusé linnovation qu’est le curriculum.ald avec les différentes rencontres et les
différentes sensibilisations on leur a fait savgireffectivement la faute nous incombe, nous
en tant qu’encadreurs, en tant que praticiens, gasnincombe parce qu’en réalité, on ne fait
pas exactement ce qu’on devrait faire. On passét@, parce que c’est pas mal en soit le fait
gue l'enfant qui a sa langue maternelle, il vieilt,apprend I'équivalent de sa langue
maternelle en francais, ¢a plutdt, ¢a doit I'encager. Mais on leur a expliqué au départ
c’étaient des problémes, actuellement ca commermtierdbien qu’ils soient encore réticents

par rapport a ¢a. »

Les conseillers de I'académie et du CAP sont comeas de I'évolution des mentalités quant
au bien-fondé de I'enseignement/apprentissagegoiéin Pour eux, les attitudes des parents
d’éléves évoluent positivement dans ce sens. Gestavis qu’exprime ce conseiller de
'académie dont voici le discoursc:Ah, cette attitude, elle évolue favorablementfaiit
avouer qu'au départ, quand on a introduit les laegunationales dans I'enseignement a
I'école, nous nous sommes butés aux parents d&lgueont trouvé qu’ils envoient leurs
enfants pour qu’ils apprennent le francais. Bornlacest di certainement a un manque de
sensibilisation. Effectivement, les campagnes dsilsiéisation ont été menées a travers le
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pays, mais elles n’ont pas touché de facon sutistmus les parents d’éléves. Et, ¢a, je crois

gue c’est une attitude qui est en train d’évoluesifivement»

Un autre conseiller du CAP aborde dans le méme #grense que les parents d’éléves n’ont
pas été bien sensibilisés au bien-fondé des pestidienseignement/apprentissage bilingues.
Voici son discours « Les parents d’éleves, en réalité, leur probléo¥est que ..., ce n'est
pas qu’ils ne sont pas de bonne foi, mais c’est.detl m’excuses I'expression, c’est des
demi-intellectuels qui sont la, préts a démonteit iwe qui ne leur convient pas. lls se disent
gue leur enfant, il va a I'école juste pour appremte songhay qu’il apprend a la maison. lls
n’ont pas compris qu’en curriculum, ce n’est paslement la langue songhay, c’est aussi le
francais. L’enfant s’appuie sur sa langue matelm@lour étre en sécurité par rapport a ce
nouvel apprentissage. Maintenant, ils vont justeraenponner sur ce qu’ils veulent, donc, ¢a
fait que certains parents, soit ils font changeéadle a leurs enfants, soit ils les décourage
déja a la maison. Certains enfants se retrouventlasse face au maitre sans conviction
parce que déja a la maison, on leur a dit que clagangue gue vous connaissez déja qu’on
vous apprend a I'école. Donc, cela crée un problé@iest vrai que certains ont compris,
mais beaucoup sont sceptiques a cet enseignemeidrdpies dans les écoles a curriculum.
Quand vous prenez méme en ville, comparez une éleslgque et une école a curriculum,
vous verrez que si dans un groupe scolaire, illgsadeux méthodes, I'effectif est trés éleve
dans I'école classique, souvent méme on trouvedolsble vacation dans I'école classique

pendant que I'école a curriculum reste vide. »

L’hostilité des parents d’éleves a I'égard de llédailingue s’explique par le fait qu’au Mali,
on se trouve dans une situation ou lI'on a une éaolkeux vitesses : I'école classique,
traditionnelle et I'école bilingue. L'enseignemdrilingue n’étant pas obligatoire, les écoles
bilingues se voient en concurrence avec les écoéed’enseignement classique. Pour
beaucoup de parents d’éleves, conscients du statftancais (langue officielle), le mieux
serait d’envoyer leurs enfants dans les écoles$satei perdraient pas leur temps a apprendre
une langue autre que le frangais car pour euxt d&drancais qui garantit I'avenir
professionnel de leurs enfants. Mais comme nous@uule constater a travers les discours
évoqueés ci-dessus, la réticence des parents d€lgestompe de plus en plus grace aux

sensibilisations sur le bien-fondé de I'école Igjlie.
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8.10. Niveau des éléves

Tableau N°50 : Reépartition des éleves suivant leuniveau global dans les matieres
dispensées en langue songhay

Quel est votre niveau global dahs

les matiéres dispensées en lan Pourcentage Pourcentage
songhay ? Fréquence Pour cenvalide cumulé
Excellent 28 28,0 28,0 28,0

Bon 59 59,0 59,0 87,0

Pas assez bon 11 11,0 11,0 98,0

Nul 2 2,0 2,0 100,0

Total 100 100,0 100,0

Il est intéressant de comparer les jugements que&lves ont de leur niveau a ceux que
congoivent leurs maitres. 28% des éleves se disextellents » en songhay, 59% se trouvent

bons, 11% s’estiment « pas assez « bon » et 2Ugeatj« nuls ».

Tableau N°51: Répartition des éléves suivant leuriveau global dans les matiéres

dispensées en langue francais

Quel est votre niveau global dans Pour Pourcentage Pourcentage
matieres dispensées en francais ? | Fréquence cent valide cumulé
Excellent 26 26,0 26,0 26,0
Bon 46 46,0 46,0 72,0
Pas assez bon 26 26,0 26,0 98,0
Nul 2 2,0 2,0 100,0
Total 100 100,0 100,0

En francais, nous recensons 26% pour « excelleti% pour « bon », 26% pour « pas assez

bon » et 2% pour « nul ».

Tableau N°52: Répartition des maitres suivant le meau global de leurs éléves en

songhay

Quel est le niveau global des éléves Pourcentage Pourcentage
en songhay ? Fréquenge Pour centalide cumulé
Excellent 2 5,0 5,0 5,0

Bon 24 60,0 60,0 65,0

Pas assez bon 13 32,5 32,5 97,5

Nul 1 2,5 2,5 100,0

Total 40 100,0 100,0
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Tableau N°53: Répartition des maitres suivant le imeau global de leurs éleves en

francais

Quel est le niveau global des éleyes Pourcentage Pourcentage
en francais ? Fréquende Pour cenvalide cumulé
Excellent 1 2,5 2,5 2,5

Bon 8 20,0 20,0 22,5

Pas assez bon 26 65,0 65,0 87,5

Nul 5 12,5 12,5 100,0
Total 40 100,0 100,0

Par contre, les maitres trouvent que seulement &étbves sont excellents en songhay et
2,5% le sont en francais, 60% sont bons en songbiatye 20% en francais, 32,5% ne sont

pas assez bons en songhay et 65,5% ne le sonbpgdus en francais, 2,5% sont nuls en

songhay contre 12,5 en francais.

Tableau N°54 : Répartition des éléves suivant leuwlegré de participation au cours en

songhay

Quel est votre degré de participatiLJn Pourcentage Pourcentage
au cours en songhay ? Fréquence Pour|cealide cumulé

Trés bonne participation 40 40,0 40,0 40,0
Bonne participation 43 43,0 43,0 83,0

Pas assez bonne participation 16 16,0 16,0 99,0
Ne participe pas du tout 1 1,0 1,0 100,0
Total 100 100,0 100,0
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Tableau N°55 : Répartition des éléves suivant leulegré de participation au cours en

francais

Quel est votre degré de participati Fréquence | Pour cent Pourcentage Pourcentage
au cours en francais ? valide cumulé

Tres bonne participation 31 31,0 31,0 31,0
Bonne participation 52 52,0 52,0 83,0

Pas assez bonne participation 17 17,0 17,0 100,0
Total 100 100,0 100,0

En comparant les déclarations des éléves sur igaaun a celles des maitres sur le méme
sujet, nous remarguons un énorme écart, mais eet st plus grand pour le francais que
pour le songhay. Nous pouvons donc dire que legglge surestiment en francais plus qu’ils

ne le font en songhay.

Tableau N°56 : Répartition des maitres suivant le egré de participation de leurs éleves

au cours en songhay

Quel est le degré
de participation Fréquence Pour cent Pogrcentage Pource,ntage
des éléves au valide cumulé
cours en
songhay ?
Tres bonne
L 7 17,5 17,5 17,5

participation
B

onne 28 70,0 70,0 87.5
participation
Pas_ a_lssgz bonne5 125 125 100.0
participation
Total 40 100,0 100,0

Tableau N°57 : Répartition des maitres suivant le egré de participation de leurs éleves

au cours en francgais

Quel est le degré de participation dégéquence | Pour cent Pourcentage Pourcentage
eléves au cours en francais ? valide cumulé

Trés bonne participation 4 10,0 10,0 10,0
Bonne participation 10 25,0 25,0 35,0

Pas assez bonne participation 25 62,5 62,5 97,5
Ne participe pas du tout 1 2,5 2,5 100,0
Total 40 100,0 100,0
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Le méme sentiment se distingue dans les opinionkquarticipation des éléves au cours en
songhay et en francais. Pour les éleves, cettecipation est a 40% excellente en songhay,
31% excellente en frangais, a 43% bonne en songh&2% bonne en francais, a 16% pas

assez bonne en songhay, a 17% la méme chose goamdais.

17,5% des maitres, jugent la participation des eSléau cours de songhay excellente,
seulement 4% estiment la méme chose pour le frangd% pensent que les éléves ont une
bonne participation au cours en songhay et 10%skntpour le francais, et 5% considerent
gue les éleves ne participent pas bien au coursosighay contre 25% qui pensent

pareillement pour le francais.

Tableau N°58 : « Niveau de formation » versus «Quest le niveau global des éléves en
songhay ? »

Quel est le niveau global des éléves en songhay ? otal T
Niveau de formation

Excellent Bon Pas assez bon Nul
Niveau DEF 1 3 0 0 4
Niveau CAP/BT 0 13 12 0 25
Sortant IFM/IPEG 1 7 0 1 9
Autre 0 1 1 0 2
Total 2 24 13 1 40

Parmi les enseignants, les sortants des écolesrgation apprécient mieux leurs éléves en
songhay que ceux ayant le niveau BT et CAP. Ainsialtre sortant des écoles de formation
déclare que ses éleves sont excellents, 7 diséfg gont bons et 1 pense gu’ils sont nuls.
Chez les détenteurs du CAP ou du BT, 13 évaluenélieves bons et 12 les voient moins
bons.

Tableau N°59 : « Niveau de formation » versus « Quest le niveau global des éléves en
francais ? »

Quel est le niveau global des éleves en frangais ? | Total
Niveau de formationN gy cellent Bon | Pas assez bon Nul
Niveau DEF 0 0 4 0 4
Niveau CAP/BT 0 6 18 1 25
Sortant IFM 0 2 3 4 9
Autre 1 0 1 0 2
Total 1 8 26 5 40

En francais, les enseignants ayant le niveau CARIBdrécient leurs éleves mieux que les
enseignants de formation. 6 maitres du niveau BARENsent que leurs éléves sont bons,

18 les trouvent moins bons et 1 seul les juge Rés.contre, chez les maitres sortants des
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IFM et IPEG, 2 s’apercoivent que les éleves sonsha8 les voient moins bons et 4 les jugent

nuls.

Tableau N°60: « Quel est votre niveau en compréhsion orale en songhay ? » versus

« Quel est votre niveau en compréhension écrite songhay ? »

Quel est votre niveau en compréhension
Quel est votre niveau en, .

ecrite en songhay?
compréhension orale en songhay-2

Excellent Bon Pas assez bon Total
Excellent 21 32 10 63
Bon 1 23 9 33
Pas assez bon 0 1 3 4
Total 22 56 22 100

Tableau N° 61 : « Quel est votre niveau en compréhsion orale en francais ? » versus

« Quel est votre niveau en compréhension écrite érancais ? »

Quel est votre niveau emQuel est votre niveau en compréhension écrite
compréhension orale en francais &1 francais ?

Excellent Bon Pas assez boiiotal
Excellent 4 8 1 13
Bon 14 43 5 62
Pas assez bon 2 3 20 25
Total 20 54 26 100

Les éléves se disent a 63% excellents en compriéneosle dans la langue songhoy. En
compréhension écrite 22% seulement s’estiment lexds!

Par contre en francais, 13% affirment étre excedlem compréhension orale contre 20% en

compréhension écrite.

En francais, les éléves se disent plus fortsait’'gu’a I'oral, ce qui est loin d’étre le cas en
songhay comme le montrent les deux tableaux crgigésuivent.
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Tableau N°62 : « Quel est votre niveau en productioorale en songhay ? » versus « Quel

est votre niveau en production écrite en songhay»?

Quel est votre niveau erQuel est votre niveau en production écrite| en
production orale en songhay ?songhay ?

Excellent Bon Pas assez bon | Total
Excellent 12 31 9 52
Bon 3 22 21 46
Pas assez bon 1 0 1 2
Total 16 53 31 100

Tableau N°63 : «Quel est votre niveau en productionrale en frangais ? » versus « Quel

est votre niveau en production écrite en frangais®

Quel est votre niveau erQuel est votre niveau en production écrite | en
production orale en francais ?rancais?

Excellent Bon Pas assez born Total
Excellent 3 5 0 8
Bon 15 32 7 54
Pas assez bon 1 11 23 35
Nul 0 0 3 3
Total 19 48 33 100

Tableau N°64 : « Quel est le niveau des éléves andguction orale en songhay ? » versus

« Quel est le niveau des éleves en production orae francais ? »

Quel est le niveau des éléves |6Quel est le niveau des éleves en productidatal
production orale en songhay ? orale en francais ?

Bon Pas assez bgn Nul
Excellent 2 3 0 5
Bon 4 17 2 23
Pas assez bon 2 7 2 11
Nul 1 0 0 1
Total 9 27 4 40
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Tableau N°65 : « Quel est le niveau des éléves anduction écrite en songhay ? » versus

« Quel est le niveau des éleves en production éerggn francgais ? »

Quel est le niveau des éleves en production
écrite en francais ?
Quel est le niveau des éleves |en
production écrite en songhay ? | Bon Pas assez bon Nul Total
Excellent 1 0 1
Bon 15 1 16
Pas assez bon 3 18 1 22
Nul 0 0 1
Total 19 19 40

Cette remarque est valable en expression. En spn§B&b des éléves se jugent excellents en
production orale contre 16% en production écrimsalqu’en francais, 8% affirment étre

excellents en expression orale contre 19% autredieplus du double en expression écrite.

En considérant le questionnaire adressé aux maiirde méme sujet, nous constatons qu’en
production écrite, les éléves sont mieux appréeigsonghay qu’en francais. Dans cette
compétence, 5 des maitres enquétés les jugeniaemtsetn songhay tandis qu’aucun maitre
ne les apprécie de la sorte en francais. 23 madstament qu’ils sont bons en songhay contre
9 qui pensent la méme chose d’eux en francaisle83enseignants enquétés disent que les
éléves sont moins bons en production orale en sgnglors que 27 les trouvent de méme en
francais. Aucun enseignant n’estime que les élégasnuls en songhay, par contre 4 maitres

les trouvent nuls en francais.

En expression écrite, le jugement des maitres detoeit autre. 19 des 40 maitres enquétés
évaluent les éleves bons en production écrite arcéis, 19 autres les jugent pas assez bons,
2 seulement les trouvent nuls. En songhay, 1 emaeigdéclare que ses éléves sont
excellents, 16 trouvent plutét qu’ils sont bons,c28ient qu’ils ne sont pas assez bons et 1

seul les juge nuls.

Les difficultés que rencontrent les éleves dansskggnement/apprentissage bilingue sont
multiples. Dans la transcription de la langue sayghautant nos observations que les
déclarations des maitres interviewés montrent guedbléme des éléves aussi bien & 5

année quen ¥° demeure la longueur vocalique et la géminatioatn® les maitres
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interrogés, beaucoup se sont exprimés a ce &injetoici un exemple« En francais, il y a
la gémination mais pas la longueur vocalique, engbay, il y a les deux, alors il est normal
gue les enfants fassent la confusion a partir dmert ou ils étudient les deux langues »

En francais, la difficulté majeure des éleves d@sians les digrammes d’autant plus que dans
cette langue, les digrammes ch, sh, sch, gn migéna un seul son. lls n’existent pas en
songhay. Malgré leur absence en songhay, le safupnpar leur association est matérialisé
par des lettres spéciales,:, §, z. Cette différence entre les deux languestehgcertains
eléves de lire correctement les textes comme lestaten un enseignant interviewé qui
s’exprime en ces termes :la lettre ¢ en francais se litch en songhay, la lettrgse litdj, ce

sont ces changements qui causent des difficultés &leves.

Un autre embarras des éléves, de I'avis de tousndéses interviewés, concerne le genre. En
songhay le genre n'est pas grammaticalement expili@ésexe est généralement exprime
lexicalement pour différencier le male de la femell 'aide des mots « aru (homme) » ou
«way (femme) ». Par exemple le mouton est appébejiaru », la brebis « feejiway ». En
francais par contre, le genre est exprimé par tdsles indéfinis/définis : un/le pour le
masculin, une/ la pour le féminin. Au sujet du genun maitre interrogé s’est exprimé
ainsi :« la seule raison pour laquelle nos éleves ne simgnt pas en francais, c’est qu’ils
ont peur de dirde a la place dda. » 13 des maitres interrogés ont fait allusion lagxnes
des éléves pour exprimer le nombre en frangdisy a des éléves de |48 année qui ne font
pas la différence entre un cheval et des chevauies qu’ils ont d’énormes difficultés pour

faire les accords ou pour conjuguer les verbesexprime un maitre questionné.

Ainsi, le probléme que pose le genre aux éléeves vprésence des articles en francgais, fait
gu’ils éprouvent des difficultés pour exprimer lemmbre. Ce qui s’explique par le fait qu’en
songhay, la marque du pluriel est portée uniquempante nom grace a un suffixe alors qu’en

francais, elle est portée par le nom et l'article.

Les problemes des éleves sont également liés gedt#ddémonstratif. 12 enseignants
interrogés, dont 9 des classes & &année, ont évoqué cet aspect. Voici les propdaide

d’entre eux : &Nous, en songhay, nous disamso pour exprimer le démonstratif au singulier
etweyau pluriel. En francais, il y a tout un tas de smcbmmece, cet, cetteetc. nos éleves

s’y perdent ! »Au fait, en songhay, I'adjectif démonstratif espemé parwoo au singulier et
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wey au pluriel. En francais, il est matérialisé garou cet au singulier ; il est marqué au

féminin singulier par cette et au pluriel par ces.

La complication pour les éléves réside surtout dam®njugaison. Tous les maitres y ont fait
allusion. Voici I'explication que donne un enseigha ce sujet : &n songhay, les choses
sont beaucoup plus simples, il n'y a pas de growgbaf®, en francais il en existent trois et
le temps des verbes, les modes, tout ¢a, c’estlicu@pour nos enfants. ba difficulté pour

les éleves a ce niveau, c’est que le temps du \e=bexprimé en songhay par des particules
indépendantes et invariables alors qu’en frangaést exprimé par des morphémes suffixés

au radical et varient selon le temps et le nombre.

8.11. Technigues d’évaluation

Tableau N°66 : Observation de la (ou des) langue)(sitilisée(s) par le maitre pour

évaluer les éléves a I'oral

Langue (s) utilisee(s) par le maitréréquence| Pour cent Pourcentage Pourcentage
pour évaluer les éléves a l'oral valide cumulé
songhay 4 20,0 20,0 20,0
francais 7 35,0 35,0 55,0
songhay/francais 9 45,0 45,0 100,0
Total 20 100,0 100,0

Les évaluations s’effectuent plus en francais gqsenghay. A l'oral, dans 20% des classes
observées les maitres évaluent en songhay, dansi8%dont en francais et dans 45% ils

apprécient concomitamment dans les deux langues.

Tableau N°67 : Observation de la (ou des) langue)(sitilisée(s) par le maitre pour

évaluer les éléves a I'écrit

Langue (s) utilisée(s) par le maitréréquence| Pour cent | Pourcentage Pourcentage
pour évaluer les éléves a I'écrit valide cumulé
songhay 1 5,0 5,0 5,0
francais 8 40,0 40,0 45,0
songhay/francais 11 55,0 55,0 100,0
Total 20 100,0 100,0

% L'interviewé parle plutdt du fait que les verbessont pas repartis en 3 groupes de conjugaison
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A I'écrit, seulement 5% des classes enquétéesart Evaluations en songhay contre 40% en

frangais et 55% dans les deux langues.

Tableau N°68 : observation de la congruence des gnes d'évaluation avec le contenu

du cours en songhay

Pourcentage Pourcentage
Fréquence Pour cent valide cumulé
Oui 16 80,0 80,0 80,0
Non 4 20,0 20,0 100,0
Total 20 100,0 100,0

Tableau N°69 : Observation de la congruence des csignes d'évaluation avec le contenu

du cours en francgais

Pourcentage Pourcentage
Fréquence Pour cent valide cumulé
Oui 20 100,0 100,0 100,0

Dans 80% des classes enquétées, les maitres stabli;mme congruence entre le contenu de
leur cours et leur évaluation en songhay. En fri@ngkans toutes les classes observées, cette

congruence est établie.

Tableau N°70 : Observation de I'existence d'une gle d'évaluation en songhay

Pourcentage | Pourcentage
Fréquence Pour cent | valide cumulé
Valide Oui 4 20,0 25,0 25,0
Non 12 60,0 75,0 100,0
Total 16 80,0 100,0
Manquante Systéme
4 20,0
manquant
Total 20 100,0
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Tableau N°71 : Observation de I'existence d'une die d'évaluation en francais

Pourcentage | Pourcentage
Fréquence Pour cent | valide cumulé
Oui 4 20,0 20,0 20,0
Non 16 80,0 80,0 100,0
Total 20 100,0 100,0

En songhay aussi bien qu’en francais, seuls dafs @8s classes observées, les maitres

évaluent a partir d'une grille.

Les évaluations sommative et formative sont lemés d’évaluation les plus courantes chez
les maitres enquétés. En plus de ces deux fornéealdation que tous exercent en songhay
aussi bien qu’en francais, 8 enseignants intengewd annoncé qu’ils effectuent l'auto

évaluation par les éléves et 3 ont estimé gu'ilst feouvent évaluer les éleves par leurs

propres parents.

Dans les interviews que nous avons accordées awseitlers pédagogiques du CAP et de
'académie, certains n'ont pas hésité a fustigendele d’évaluation tel qu’il est appliqué par
les maitres des écoles bilingues. En voici unstiiation : «...) je pense que le bilinguisme
fonctionnel qu'on cherche, on ne I'a pas encorEénsuite, le probléme crucial qu'on a
aujourd’hui, c’est en mode d’évaluation. Remarquéq est en curriculum, on enseigne par
compétence, mais, on évalue encore en disciplinesepqu’on évalue en PC selon les
eléments de l'unité pédagogique. Alors qu’il ésnuhaitable quand méme qu’on fasse une
évaluation en fonction des compétences, en fondgésrdomaines d’apprentissage. Pour moi,
ce serait mieux, que d’évaluer par la PC méme $@aest le socle du curriculum. Donc, le
mode d’évaluation, moi, je trouve que c’est un peoie. Ensuite, les langues par rapport a
certaines matieres comme les mathématiques, leshces sont occultées en langues
nationales, méme la dictée qui peut permettre dmstrire, ne se fait pas en langue
nationale. Et on a vu, quand on faisait la PC é&mme en curriculum, les matiéres seulement,
les éléments de l'unité pédagogique permettent anfant de passer méme s’il n’a rien en
francais, s’il n'a pas de bonnes notes en fran¢ellement que c’étaient des matieres dans
lesquels, a part la rédaction, I'éleve pouvait av@0. Donc, ¢a aussi est un probleme. Moi, je

pense que le mode d’évaluation est a revoir. »
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Il est important que les maitres prévoient un bitdgulier des apprentissages pour leur
permettre d’intervenir et d’appliquer des mesumguises relatives a I'appui notamment la
remédiation et I'enrichissement. Ce qui n’est pagdurs le cas au vu de nos enquétes méme
si certains enseignants qui adoptent I'approchectiaire par compétence s’évertuent a faire
le repertoring des difficultés des éleves et acaifer des cours de remédiation. Les
enseignants doivent également envisager des aléNsluation congruents avec les formes
d’évaluation tout en privilégiant I'évaluation desompétences au lieu de se centrer
exclusivement sur les connaissances. Dans nos tesgquéus avons remargqué que seulement
guelques maitres favorisent la pratique de l'amaluation par les éléves et les occasions
d’appréciation des activités par leurs pairs, lasepts, la communauté et les partenaires

sociaux.

8.12. Disponibilité des ressources humaines et ma#dles

Tableau N°72: Répartition des éleves suivant leudisponibilité¢ a lire un livre de

songhay en dehors de I'école

Pourcentage | Pourcentage
Fréquence Pour cent | valide cumulé
Toujours 29 29,0 29,0 29,0
Souvent 29 29,0 29,0 58,0
Rarement 7 7,0 7,0 65,0
Jamais 35 35,0 35,0 100,0
Total 100 100,0 100,0

29% des éléves enquétés assurent qu'ils lisenbumjun livre de songhay en dehors de
I'école, 29% soutiennent qu’ils lisent souvent, #estent qu’ils lisent rarement et 35%

déclarent qu’ils ne lisent jamais en songhay adason.
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Tableau N°73: Répartition des éléves suivant leurisbonibilité a lire un livre de francais

en dehors de 'école

Pourcentage | Pourcentage
Fréquence Pour cent | valide cumulé
Toujours 45 45,0 45,0 45,0
Souvent 32 32,0 32,0 77,0
Rarement 10 10,0 10,0 87,0
Jamais 13 13,0 13,0 100,0
Total 100 100,0 100,0

En francais, ce sont 45% des éléves qui affirmieattbujours a la maison contre 32% qui

disent lire souvent, 10% estiment lire rarement 30 garantissent qu’ils n’ont jamais lu un

livre de francais en dehors de I'école.

Tableau N°74 : Observation de la disponibilité du ratériel pédagogique du maitre

Pourcentage | Pourcentage
Fréquence Pour cent | valide cumulé
Oui 18 90,0 90,0 90,0
Non 2 10,0 10,0 100,0
Total 20 100,0 100,0

Dans les observations des séquences de cours,amons constaté que 18 des 20 classes
observées disposent de matériel pédagogique néeeasamaitre pour dispenser son cours.

Par contre, dans les deux autres classes restdetesmaitres manquent de manuel
pédagogique.
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Tableau N°75: Disponibilité des livres pour les éves en songhay

Pourcentage | Pourcentage
Fréquence Pour cent | valide cumulé
Oui 13 65,0 65,0 65,0
Non 7 35,0 35,0 100,0
Total 20 100,0 100,0

65% des éleves disposent de livres de songhayassechbendant que 35% n’en ont pas.

Pour les directeurs d'écoles, les moyens matérsglst approximatifs, imparfaits et
insuffisants pour appliquer correctement I'approchericulaire par compétence. Dans les
interviews que nous leur avons accordeées, plusienrsvoqué linsuffisance des moyens
matériels. Voici un exemple« Effectivement, c’est les moyens qui nous mangudenhe
peux pas dire que ¢a manque totalement, mais @kgdt insuffisant. Vraiment c’est
insuffisant parce que tu peux trouver gu’il y apetit matériel qui est 14, et pour deux, trois
niveaux, c’est vraiment insuffisant, il faut que Imaitres se prétent le matériel(.»)Un
autre pense que le maitre ne peut pas se perrd&pgorter ses matériaux personnels pour
faire des expériences en classe. Voici le contenaamh intervention « les moyens, non, ils
sont vraiment insuffisants, car il n'y a pas de wloents appropriés au curriculum. Je veux
faire allusion aux différents themes, quand on erahde en SMT de monter et démonter un
téléviseur, pensez-vous que j'ai les moyens nécesgsur amener mon propre téléviseur ou
bien prendre le téléviseur d’autrui pour enseigradonc cela pose un vrai probléme. Et, il n'y
a pas de matériels adéquats pour concrétiser mémedances.Les moyens matériels qui ne
sont pas en grande quantité dans les écoles somutsles guides du curriculum qui
permettent d’orienter les maitres et les livreslategue songhay pour les éleves. C’est ce
gu’explique ce directeur dans son interventior(.. 4 certes, il y a des documents, certes les
maitres sont recyclés, mais réellement encore rdbleme de matériel est encore criard ;
donc, c’est difficile de dire que les moyens néiess pour enseigner le songhay sont au bon
niveau pour faire un enseignement efficace. Comatérials qui manquent, il y a les guides
pour les maitres et le matériel, ca manque aussir pes éleves, les livres tout ca la, ¢ca
mangue aussi pour les éleves. Donc, si on dit guiut faire un enseignement efficace, |l
faut non seulement que le maitre soit en possedsi@e guide, et que les éléves aussi soient

en possession des documents nécessaires affecaheaseignement.
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En revanche, d’autres directeurs ont la convictjoe le matériel ne manque pas, pour eux,
c’est la compétence des maitres qui fait défaut.vBici une illustration : 8ien, on a
suffisamment de matériels. Un systéme ne vaut gluep hommes qui I'appliquent, en terre
a terre, la formation, le songhay est une languenm@ une autre, c’est une langue en
construction, mais puisque nous parlons du vécuyidant, tant que le maitre n'a pas une
maitrise d’une certaine pédagogie, il sera difécdle maitriser 'approche et de conduire
I'enseignement du songhay puisque c’est un médauta,dis c’est un médium, ce n’'est pas
une matiére, bien, c’est ca toute la difficulté st’@parce que la formation des maitres
contractuels aujourd’hui, puisque les titulairegristent plus, ne permet pas, et une erreur a
été commise, tout locuteur de la langue est veasds dlenseignement de la langue, non. Il
faut des compétences pédagogiques et au-dela pegaiues pour maitriser tous les
procedes, les techniques et aller les adapter. avodn tout cas ceux qui enseignent

aujourd’hui n’ont ni une base en classique, ni base en PC »

La pénurie de matériels pédagogiques et didactigsieseconnue par les conseillers du CAP.
Pour I'un d’entre eux, il y a méme un manque deagesces humaines notamment au sein du
CAP. Voici sa réponse a la question sur la dispbtdéiltles ressources matérielles Bon, le
songhay, on a les documents de base depuis la P& Emps, ¢ca n'a pas évolué, méme si
ca évolué, en tout cas, nous, nous ne l'avons pas.sOn a les premiers lexiques, le
répertoire songhay qu’on a, le premier répertoing g été fait pour le niveau 1, il n'y a pas
de répertoire pour le niveau 2 ni pour le niveau Bonc, méme au point de vue
documentation, vous allez partir aujourd’hui danseuvécole a curriculum, vous verrez plus
de documents en frangais qu’en langue nationake.n€ se comprend pas! Si I'on veut
évoluer vers un bilinguisme fonctionnel, il faut awins la documentation en langue
nationale pour I'école. Donc, le CAP, aujourd’hui keeaucoup de probleme sur le plan
matériel, méme de ressources humaines hein ! lasniprs conseillers qui ont été formés en
curriculum aujourd’hui sont a la retraite. Je pets dire aujourd’hui, je suis le seul en
réalité. Nous sommes quatre, un malheureusemedgeété et les deux autres sont allés a la
retraite et je me retrouve seul car les nouveaumsedlers n’ont pas eu de formation en

curriculum. »

Les conseillers de l'académie remarquent a leur wue I'insuffisance de matériels

didactiques dans les écoles est manifeste. Paurs Interventions a ce sujet, voici une qui a

notre avis fait la synthese des différentes idéemjéees « ici, effectivement, c’est un

probleme que nous avons, on ne peut pas enseigjarrd’ hui sans matériel didactique et le
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matériel didactique, c’est vrai au niveau de cettethode, on a simplifié parce que
'enseignement se fait sur la base du vécu dedmnfde la vie de I'enfant, mais pour les
formateurs que nous sommes, il nous manque le islaggril fau,t par exemple le guide de
formation. Si vous fouillez par exemple dans téatgrconscription, vous allez trouver qu'il
n’y a qu’un guide ou deux, peut- é&tre méme un gpateCAP. Le programme, c’est la méme
chose par rapport surtout au niveau trois qu’'on emtamer bientdt ou qui est d'ailleurs
entamé. La derniére fois que nous avons fait lanfdion, il n'y avait qu'un guide, un
programme pour le niveau trois et ¢a, ¢ca ne peuwt parcher. De deux, il y a eu beaucoup
d’élaboration de matériels ; le matériel didactiqae été élaboré dans les langues, mais
jusqu’ici, il n'a pas été mis de fagon suffisantia @isposition des écoles si bien que les gens,

ils travaillent avec la volonté, ils ont encore besde matériels pour appliquer la méthode. »

8.13. Propositions  pour  améliorer les  pratiques de
I'enseignement/apprentissage bilingue

8.13.1. Propositions des maitres

Les maitres interviewés ont apporté des propositiariées. L'un d’entre eux pense qu'il
faut «Doter les enseignants de matériels pédagogiqudargue songhay. Former bien les
enseignants, leur apprendre d’abord le songhay mé&itesont peulhs ou bambaras avant
gu’ils ne soient devant les éleves car la préparatn’est pas facile Un autre reprend les
mémes idées en ces termes jexpense que les maitres doivent étre des locuteerka
langue songhay, ils doivent étre bien formés, dizeht avoir la vocation de leur métier Un
troisieme ajoute ceci : kfaut la formation continue des enseignants, eevdes lexiques
pour faciliter la transcription de la langue et fiut la formation des enseignants jusqu’au
supérieur». En revanche, il y a des maitres nostalgiquefetiseignement classique qui
n'hésitent pas a le préférer au bilinguisme Mieux vaut former les éleves dans
I'enseignement classique, vraiment ils ne s’intéees pas a la langue songhay’'écrie une

maitresse.

Ainsi, parmi les propositions des maitres, nousvpos retenir celles liées a la formation des
maitres, a la dotation des écoles en matérieltiligees, a la maitrise par les maitres de la
langue songhay et celles liées a I'hostilité vigsade I'école bilingue.
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8.13.2. Propositions des directeurs

Les propositions des directeurs pour I'amélioratienl’enseignement/apprentissage bilingue
sont diverses et variées. Certains parmi eux sehgem sur la formation des maitres
notamment sur son renforcement et son allongenent&mne que leur dotation en matériels
pédagogiques et didactiques. Les propos qui suieentsont [lillustration : €e que je
propose, c’est qu'’il faudrait assurer la formaticontinue des enseignants. Ensuite, doter les
écoles de matériels adéquats permettant I'acqoisitepide des connaissances et continuer
I'apprentissage de la langue au second cycle, &$ phrd dans le secondaire et le supérieur.
Doter les maitres de guide spécialisés en langugomae, c'est-a-dire il faudrait des
lexiques parce que le temps de formation est tiegél C'est méme aberrant que de
demander a un enseignant, aprés une formation deodi quinze jours de faire une
préparation en langue nationale, c’est pratiquemiempossible. Méme s'il est locuteur de la
langue, il ne pourra pas le faire. Donc, il faudrgue I'enseignant soit suffisamment armé,
suffisamment formé pour faire passer son messagP’autres directeurs d’école
s’apergoivent méme que certains maitres ont d’éesriacunes dans la langue premiére des
éleves. lls recommandent que le maitre soit locwquart entiere du songhay et qu'il soit un
sortant des écoles de formation des maitres. Arggop, Vvoici ce que pense un directeur
interviewé : «Bien, pour que lI'enseignement de l'apprentissagegkay soit enseigné de
fagcon concomitante avec le francais, je souhaitergile les enseignants formés soient
locuteurs de la langue nationale. Que les maitmerg encore d’un niveau acceptable que ce
soit des sortants des IFM ou bien un niveau égeitgl motiver les enseignants assignés a
cela et procéder de temps en temps aux formati@nsecthise a niveau qu’'on appelle
recyclage, comme ¢a, les maitres sont a niveaesetfants peuvent a leur tour profiter de
I'enseignement qu’on aura a leur donner »

D’autres encore pensent que la spécificité duiaum reste encore a élucider. Pour eux,
I'on doit éclairer les parents d’éleves sur le taie la langue premiere de I'éleve est surtout
un médium qui lui facilite les apprentissages. Dames longue intervention, ce directeur tente
d’apporter des éclaircissements sur I'enseignemgpténtissage bilingue afin de permettre
aux acteurs de mieux l'appliquer. Voici son dissaur La premiere solution que
jenvisagerai, c’est de faire comprendre d’abordt@ute la population, a ceux qui sont
intéressés par I'école que la langue est un médigm, permet de transmettre des
connaissances tout court. Nous ne sommes pas damssituation ou I'on cherche des

compétences en langue. N’est-ce pas, deuxiemerhémit que les maitres maitrisent les
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techniques d’apprentissage, qu’ils aillent versdamstructivisme, c'est-a-dire amener I'enfant
a élaborer ses propres connaissances. C’est watutriculum tend a ¢a, mais les maitres ne
sont pas suffisamment armés pour conduire lesit&gidu genre. Prenons le cas de la tache
intégrative dans toute la région, tu n'auras pas maitre qui fait pendant cinq ans trois
taches parce qu’il ne maitrise pas le curriculum sets domaines. Les formations sont
insuffisantes et les pré-requis n’existent quelpgaé pas pour soutenir les innovations du
genre. |l faut trouver une solution a c¢a, il fauemotiver les maitres et que les
réinvestissements en francgais soient immédiat&st c¢a le blocage, han! Le francais, il ne
s’agit pas de traduire le songhay en francais,abe de créer des situations qui permettent a
'enfant de s’exprimer en francais ; et ca il fadés supports, il faut des supports pour le
francais et des supports basés sur le vécu deafenfa langue décrit les situations de vie.
Une fois que la situation n'est pas vivante pownfant, il lui manque des mots pour
s’exprimer. Mais je dis bien que la base, c’estdanation effective des maitres et ¢ca on en
est loin, méme I'lFM ne forme pas les maitres daessens, ils ne sont formés ni en
curriculum ni dans les langues. En ce moment,utifait bien qu’on refasse la formation des
maitres qui doivent enseigner les langues, et miesxcentres urbains doivent étre exclus, la
langue se vit dans la campagne, en ville, c’estlangue communicative, c’est tout, n'est-ce

pas. Donc, il faut que ¢a soit une pédagogie sechal

Cependant, parmi les directeurs interviewés, il gea sceptiques qui trouvent inopportune
'approche curriculaire par compétence. Un d’ertug conseille de retourner a la pédagogie
convergente. Voici son discourg Bon, pour améliorer I'enseignement bilingue, i
propose qu’on retourne a la PC. Avec la PC, boreleants commencent t6t avec le frangais
et la langue ca continue jusqu’ef™année. Alors qu’avec le curriculum, de la 1ére éma

la 6™ on ne sait pas ce qu'on fait, il n'y a pas de wiwents. Tu es souvent obligé de
continuer avec la PC, tu n'as pas de guide, tu mias. En tout cas, jai vu, jai formé des
éléves en PC de I£" année a la 8™ année, mes trois premiers se suivaient jusqu’aéey

Ceux qui sont formés sont bien formés. »

Les plus sceptiques préconisent méme de retourleemg&thode classique. Voici le discours
d'un d’entre eux « Présentement, ce que je veux, moi, je veuxnquétourne vraiment a
'ancien systeme. L’'ancien systeme, le classiqueeyx qu’on insiste sur le classique et la au
moins, le maitre bien formé peut vraiment faireggasson message. Sinon actuellement 13,
avec le curriculum, tout le monde a des problemeSme ceux qui sont au CAP ont des
problemes parce que pour suivre méme les enseggriEnbnt des problemes. »
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Comme nous le constatons a travers ces discowyvaregs, les propositions des directeurs
d’écoles vont de I'amélioration des pratiques dégisement/apprentissage bilingue a leur
abandon pur et simple. Pendant que certains pmunila formation des maitres, la
sensibilisation des parents d’éleves et la misa alisposition des écoles de matériels
didactiques adéquats, d’autres proposent de renari@pproche curriculaire par compétence

au profit de la pédagogie convergente ou de I'gmsgnent classique.

8.13.3. Propositions des administrateurs du CAP ele 'académie

Les directeurs et conseillers de [I'Académie et dAPCde Gao trouvent que
'enseignement/apprentissage bilingue permet démxeé de garder leur identité et a notre
pays d'aboutir aux finalités de son systeme edudébici ce qu’en dit un responsable de
'académie :« Je crois qu'il faut procéder par comparaison. \®us regardez un peu les
enfants qui ont fait cet enseignement, cet apm®ge bilingue, vous allez vous rendre
compte que c’est des enfants qui se sont intégnés léur milieu parce que la langue, c’est le
véhicule d’'une culture. Nous n’avons plus le coxgla’est-ce pas de parler notre langue.
Lorsque I'enseignement était dispensé exclusivemerfrancais, il suffisait pour certains
d’avoir un certain niveau pour qu’ils ne parlentugl leur langue, pour gu’ils trouvent
certains travaux de chez eux dégradants, salissafisseignement uniquement en francais,
nous acculture. L'enseignement concomitant avedalggue de I'enfant lui permet de
s’enraciner dans sa propre culture et avec l'autaague de s’ouvrir au reste du monde.
Nous, nous avons trouvé que c’est une trés bonasechui nous permet de rester nous-
mémes. »L’amélioration de I'enseignement/apprentissagangile passe donc par une
véritable conscientisation de tous les acteur&dele. Ceux-ci doivent garder leur spécificité

notamment leur culture véhiculée par la languayr poisuite mieux s’ouvrir aux autres.

C'est cette analyse qui est mise en exergue par ptepos d'un responsable de
'académie « Pour améliorer, il faudrait amener les gens a ainse qu’ils sont. Il faudrait
approfondir I'insertion de I'enfant dans sa propoelture(...). Regardez, les francais, ils
étudient en francais, les chinois en chinois, leas en arabe et pourquoi chez nous, on va
dire que, non il faudrait nécessairement étudiefrancais uniguement. Puisque nos langues
sont écrites, elles sont instrumentées, on pelreéimut ce que I'on veut aujourd’hui. Moi, je
crois qu’il faut continuer les recherches, apprafonce qui existe déja et mettre beaucoup
d’accents sur la formation des enseignants, sutrdascription, parce que tout le monde
aujourd’hui peut étre alphabétisé. Donc, il fautvadoriser notre langue. Nous avons des

animateurs d’alphabétisation qui n'ont pas étéé&cble, il faut les prendre, il faut puiser la-
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dans (sic) quand cela est nécessaire, il y a da#eséparmi ces gens qu’on utilise pour
combler le déficit d’enseignants souvent. Ca, ciest propositions que nous, on fait souvent
et parmi les animateurs que nous, nous avons pampbe qui ont eu un certain niveau, a la
faveur du recrutement des contractuels, nous aw@ssgens qui ont été recrutés avec le
niveau DEF et qui donnent entiére satisfaction dans classe. Moi, je crois qu’il faut mettre
'accent sur la formation des gens dans leur langugerpétuer la formation continue des
enseignants, je crois que ¢a va marchel.es propositions les plus récurrentes pour un
perfectionnement de I'école bilingue concernensdasibilisation des parents d’éléves, la
formation des maitres, la dotation des écoles emugla scolaires et le suivi des pratiques
pédagogiques des maitres par les conseillers du. ©C&B différentes propositions sont
développées dans ce discours d'un conseiller p&ilaugm du CAP « Bon, ce que je propose,
c’est une grande sensibilisation au niveau des pi@teau niveau des maitres parce qu’il y a
des maitres qui n‘'ont pas adhéré encore et c'astegcprobleme. Les maitres n'ont pas
adhéré, les parents n'ont pas adhéré, méme la t@lpolitique qu’il y avait autour de
'enseignement des langues est en train de s’émousdous, nous pensons que
'accompagnement des autorités dans cet enseigrnieesém®en train de disparaitre. Donc, il
faut les sensibiliser, il faut que I'Etat s’engadefaut que les écoles soient dotées (...). Si
chacun devait se débrouiller, souvent c’est deductions terre a terre, c’est des traductions
qui ne tiennent pas, ¢a ne peut pas aller, moigrigs que pour réussir ¢a, il faut qu’on
revienne a ce qu’'on avait fait et produire suffisaemt de documents, former les maitres
pendant les vacances. Méme quand on formait sguvétait en pleine année scolaire, donc
souvent, on pouvait perdre un trimestre parce dallait faire le niveau 1, le niveau 2 et le
niveau 3 pour que les maitres retournent enseignege en ce temps ce qui se passe dans
les classes. Donc, faire les formations pendantrdesents adéquats et avec le nombre de
jours qu’il faut pour permettre a ces enfants d’egpre et faire le suivi. Il faut aussi mettre
les observateurs dans les conditions pour qu'ilsgent suivre ces maitres. En ce moment, je
pense qu’'on peut atteindre les objectifs que naseng par rapport a I'enseignement

bilingue »

Concernant la politique éducative de I'Etat, lesnamistrateurs scolaires du CAP et de
'académie, ont la conviction que I'école au Malua probleme de choix des méthodes
pédagogiques. Cette analyse faite par la majoesécdnseillers interviewés, est ainsi évoquée
par un conseiller de I'académie de la fagcon suwvartla politique de I'Etat en matiere

d’éducation, vous savez, il y a quelque chose guious sommes a 50 ans d’'indépendance,
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de 1960 jusqu’aujourd’hui 51 ans, moi je pense lgest temps que le Mali trouve sa voie,
nous avons fait beaucoup de(...), regardez, nousateums, c’est au moment ou on s’est dit
gu’'on a bien maitrisé les pratiqgues de la pédagamirvergente, qu’'on a mis la pédagogie
convergente de c6té et on a amené l'approche adaiie par compétence. Il faudrait
laisser, n’est-ce pas, chaque fois que nous chelioe nouvelle méthode, il faudrait laisser
les gens s’approprier la méthode, il faudrait lasdes gens bien pratiquer la méthode et
seulement 'améliorer. Mais qu’est-ce qu’on remargahaque fois qu’'une nouvelle méthode
arrive, les gens n’ont méme pas le temps de bieerghser ¢ca, on enleve, on améne une
nouvelle méthode. Bon, cela peut dénoter du sarengs dirigeants ont pour I'amélioration
des apprentissages a I'école. Mais je crois g@iltfchoisir parmi les nombreuses méthodes
expérimentées, choisir une et la développer, I'eoredl de fagon définitive sinon tant qu’on
va tanguer entre les différentes méthodes d’apm®ege, on ne va pas s’en sortir. Voila,

c’est ca ma position face a la politique éducatieenotre pays»

Pour d'autres, il y a un véritable décalage ené® textes et leur application. C’est ce
gu’expligue cet interviewé« Bon, la politique de I'Etat en matiére d’éducatiau Mali, les
textes sont trés bons, je I'ai dit, mais c’est papation... Souvent, moi, je me demande si ce
n’est pas deux tendances, ceux qui écrivent et geugoivent appliquer. Donc, du point de
vue écriture, nos textes sont trés bons. Maisut ta’on revoie I'application de nos textes.
Tout a été dit, depuis le forum sur le curriculule,forum sur I'éducation est revenu la-
dessus. L’Etat est en train de mettre en applicaties résolutions, mais c¢a tarde et pendant

ce temps c’est des trous dans I'apprentissage décaurage. Voila le probleme. »

De fagon générale, les discours des directeure®tcdnseillers de I'académie et du CAP

indiquent que I'enseignement/apprentissage bilingyé permet aux éléves de garder leur

identité et a notre pays de parvenir aux finalitles son systeme éducatif mérite d’étre

pérennisé. Pour cela, il faut la sensibilisaties garents d’éléves, la formation des maitres,
la dotation des écoles en manuels scolaires efivedes pratiques pédagogiques des maitres
par les conseillers du CAP. S’'agissant de la ppigiéducative du Mali, ces administrateurs

scolaires estiment non seulement que I'école madienun probleme de choix des méthodes
pédagogiques mais aussi qu’il y a un véritable ldgeaentre les textes et leur application. lls

proposent a I'Etat malien de faire un choix défirde la méthode pédagogique qui resterait

durable et pérenne au lieu de « tanguer » entrentevations pédagogiques incessamment.
lls demandent également que les textes soientogy@sliafin qu'il y ait une harmonie dans les

pratiqgues d’enseignement/apprentissage.
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8 .14. Syntheses des différentes propositions degjaétés

A lissue de cette étude, les propositions ci-dessmt été formulées :
En termes de besoins de formation
- former les éleves-maitres des IFM dans I'approchgatilaire par compétence.
- accroitre la formation continue des maitres erseitises modalités et sa durée.
- examiner la langue premiére du maitre qui doit étreconformité avec celle qu'il
enseigne aux éleves.
Relativement a I'équipement
- doter les CAP de moyens financiers, matériels ushdins afin de permettre aux
conseillers de faire des suivis réguliers dangtedes.
- produire des manuels scolaires en langues nat®nate francais adaptés au
curriculum.
- doter les écoles de matériels pédagogiques ettdjdas hotamment les lexiques du
songhay, les guides du maitre du curriculum, leedi de songhay pour les éleves, etc.
- instrumenter la langue nationale avec des livregrdemamaire, des dictionnaires, etc.
S’agissant de la communication :
- sensibiliser les parents d’éleves sur la qualité dpprentissages a travers I'école
bilingue.
Relativement a I'évaluation
- capitaliser des résultats de recherches et leurptiatho aux besoins de
'enseignement/apprentissage conformément au clurc
En matiére de politique éducative :
- généraliser l'approche curriculaire par compétendans toutes les écoles
fondamentales du premier cycle.
- poursuivre I'enseignement/apprentissage bilinguseamond cycle.
- créer un cadre de pérennisation des innovationgagogigues en vigueur dans
I'enseignement fondamental.
En termes de politique linguistique

- revaloriser la langue nationale en développae attitude positive envers elle.
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IX. VERIFICATION DES HYPOTHESES

9.1. Hypothése générale

Les pratiques d’enseignement/apprentissage bilinggeen milieu songhay dans les classes
du troisieme niveau de I'enseignement fondamentalosffrent d’insuffisances dans

I'application des démarches pédagogiques de I'appcbe curriculaire par compétence.
L’analyse des données collectées nous a révéiadesisances suivantes :

* La formation des maitres constitue un probleme wnapour I'école bilingue car
l'unique stratégie de formation des enseignantdisés# pour doter les classes

bilingues, est la formation continue. Celle-citegsréguliere et limitée dans sa durée.

» Parmi les maitres des écoles bilingues songhagdrsncertains n’ont pas la langue
songhay comme langue premiére, ils ne I'ont apppsur certains, qu’au cours des

cing dernieres années comme le prouve le tabledg.N°

* les maitres n'adoptent pas les mémes méthodedalansnseignement. Pendant que

certains usent des méthodes actives, d’autresarttlplutdt la méthode « classique ».

* les parents déléves n'ont pas été bien sensibilsé bien-fondé des pratiques
d’enseignement/apprentissage bilingues.

* L’insuffisance des moyens matériels notammentdénel pédagogique nécessaire
au maitre pour dispenser son cours, les livreamgule songhay pour les éleves, etc.

gue prouvent les tableaux N°74 et 75.

Il apparait clairement alors, que les pratiquesisegnement/apprentissage bilingues en
milieu songhay dans les classes du troisieme nidealienseignement fondamental du
CAP de Gao regorgent d’importantes insuffisancess dépplication des démarches

pédagogiques de I'approche curriculaire par conmoéte

Notre hypothése générale est donc confirmée.
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9.2. Hypothéses spécifiques

Les enseignants ont recours a des pratiques pédadgmaes liées a I'approche curriculaire
par compétence

Les tableaux N°32, 33, 34, 35, 36, 37, 38, 39,440et 42 démontrent que la majeure partie
des enseignants enquétés ont recours a des pgtmpdagogiques liees a I'approche
curriculaire par compétence. Cependant, un centaimbre d’entre eux n'y ont pas recours.
Ces réfractaires n’ont pas de fiches de préparaibmur certains, ils utilisent la méthode dite

« classique » pour d’autres.
Notre premiere hypothese spécifique est confirrmegagtie seulement.

Les acteurs de [I'école manifestent une  perception avorable a

I'enseignement/apprentissage bilingue

Les attitudes des maitres vis-a-vis de I'écolengilie sont mitigées. Tandis que certains
soutiennent que le bilinguisme scolaire favoresdalcilité dans les apprentissages, d'autres

congoivent au contraire qu’il baisse le niveau éléses en francais.

Les directeurs d’écoles dans leur grande majooité favorables a I'école bilingue. Pour eux,
elle est un moyen de facilitation des apprentissage permet aussi I'épanouissement des

eléves, leur socialisation et leur esprit d’ouvestu
Les parents d’éléves sont quant a eux réeticerignadignement/apprentissage bilingue.
Notre deuxieéme hypothese spécifique est confirngééeéent en partie.

Le bilinguisme améliore le niveau d’apprentissageeak éléves

Le premier bénéfice que les éléves tirent de I'gmsenent/apprentissage bilingue est lié au
fait que les difficultés de chacun d’eux sont iea compte par le maitre. Le deuxieme est la
facilité de communication qu’il confére a I'élevieum troisieme bénéfice est que dans
I'approche curriculaire par compétence les élé&vadonnent a des taches qui leur permettent
de participer a leur propre apprentissage.

Notre troisieme hypothese spécifique est entierémnfirmee.
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L’enseignement/apprentissage tel qu’il est pratiqu&n milieu songhay est buté a des

obstacles liés au bilinguisme.

Les obstacles liés au bilinguisme dans I'enseigmdfagprentissage bilingue tel gqu'il est

pratiqgué en milieu songhay se résument comme suit :

* Les tableaux N° 33, 34, 35, 36, 37, 38, 39, 40 ktpdouvent que parmi les
enseignants, certains dispensent les cours dansldex langues mais de facon
généralement variée (alternance codique songhagdi® diglossie songhay-
francais), d’autres, par contre, usent exclusiveérdarirancais ou du songhay.

* Les tableaux N° 29, 30, 31 montrent que parmi leges, quelques-uns, méme s’ils
sont en nombre réduit, n'ont pas la langue songlpayr langue premiére, encore
moins pour langue des parents. Ce constat posel¢ematique du choix de la langue
d’enseignement qui peut s’avérer difficile dansZeses multilingues comme Gao.

» Autant nos observations que les déclarations dé&senanterviewés montrent que le
probléme des éléves en songhay aussi biefi®mBnée qu’en® demeure la
longueur vocaligue et la gémination.

* En francais, la difficulté majeure des éleves deéslans les digrammes d’autant plus
gue dans cette langue, les digrammes ch, sh, sehatgrialisent un seul son, ce qui
n’est pas le cas en songhay.

» Un autre embarras des éleves en francais, de Havisus les maitres interviewes,
concerne le genre, la conjugaison et I'accord adjd’ctif démonstratif. En songhay le
genre n’est pas grammaticalement exprime.

Notre quatrieme hypothése est donc confirmée.
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CONCLUSION

Le Mali, toujours attentif a la qualité de son syse éducatif, cherche les voies et les moyens
pour son perfectionnement. C’est dans ce cadrel’oele bilingue a vu le jour a travers
d'abord la pédagogie convergente, puis I'approchariaulaire par compétence.
L’enseignement/apprentissage bilingue basé sue @giproche comporte a I'évidence de
nombreux atouts et ceci a divers niveaux. Plusiétudes ont prouvé qu’il tient compte des
besoins, des intéréts, des attentes, des motigaties apprenants ainsi que de leur stade de
développement psychologique et intellectuel. C’ast enseignement/apprentissage qui
propose des obijectifs clairement définis, réaligeaccessibles a tous les apprenants. Elle
s’adapte au rythme de chacun et lui donne aussntg®ens de les atteindre et les outils de les
evaluer s’il les a atteints. Il agit aussi bien kg représentations que sur les pratiques. Au

niveau des pratiques, il stimule autant les commuéte linguistiques que disciplinaires.

Cependant, force est de constater que cette atitlis des langues nationales dans
I'enseignement formel au Mali induit des émotifmdes qui se manifestent par des positions
extrémes d’adhésion ou de rejet. Ainsi, notre éaudévélé que parmi les éléves, les maitres,
et les administrateurs scolaires, il n’y a pas dumité sur la nécessité de
'enseignement/apprentissage bilingue. Toutefoile @ montré par le truchement des
interviews de directeurs d’écoles, de conseill@&dagogiques du CAP et de 'académie que
I'approbation et la collaboration des parents d@&equi auparavant étaient trés circonspects a

I'école bilingue, se développent actuellement.

Les réticences a I'encontre de I'enseignement/ayissage bilingue sont liées aux différentes
difficultés que rencontre I'application correcte ate méthode. Au nombre de ces obstacles,
il y a le décalage entre la formation théoriques dnseignants et leurs pratiques en classe.
En effet, les maitres ne recoivent pas une formatidgiale dans I'approche curriculaire par
compétence, les seules qu’ils acquierent pour gnseidans cette méthode demeurent les
formations continues qui de surcroit ne sont nuliéges ni de longue durée. D’ailleurs, elles
ne sont pas suffisamment appréciées de nos enqréeté&sme de qualité. Cette insuffisance
dans la formation des maitres est facteur souvenéspect des principes du curriculum par
le corps enseignant dans I'animation du cours atoisadans la planification de Il'unité
d’apprentissage. Ce faisant, nous assistons aiueeydnce dans les approches pédagogiques
des maitres, ce qui traduit le manque de cohégidmharmonie sur ce plan dans les écoles

utilisant I'approche curriculaire par compétence.dttre, dans les évaluations, la pratique de
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I'auto-évaluation par les éléves et les occasioagpiléciation des activités par leurs pairs, les

parents, la communauté et les partenaires sociagrmt pas respectées par tous les maitres.

La pénurie en matériels pédagogiques et didactidaas les écoles bilingues est également

un constat amer, reconnu de nos enquétés.

Afin de permettre la pérennité de I'enseignemepi@ptissage bilingue au sein du CAP de
Gao en particulier et dans toutes les écoles hitaglu pays en général, il est important que
I'Etat s’engage pleinement dans la mise en ceuviectefe des différentes innovations
pédagogiques en vigueur dans le systéme édukatif. cela, il faut un suivi pédagogique
permanent grace auquel les maitres pourront caes k salle de classe des activités et des
interactions permettant aux éléves de se sentiise let d’avoir confiance en leurs moyens.
Ce travail de suivi va amener le corps enseigrdants le cadre de I'évaluation des éléves, a
promouvoir a la fois des démarches d’évaluationinaites et spécifiques, de maniere a

mettre en évidence les bénéfices généraux et pigete de I'enseignement bilingue.

Le renforcement de la supervision des activité$odmation et de suivi liées au curriculum
est également nécessaire. Pour ce faire, I'Etaemadbit non seulement agir en direction de
la formation continue des enseignants mais aus&ryJa mise en place d'une formation
initiale en didactique du bilinguisme dans les ésalle formation des maitrds.est aussi

important de produire des manuels scolaires enusgationales. Sans oublier qu’il faut,
dans le cadre du curriculum, diffuser dans touts écoles en nombre important les
programmes et les guides des maitres. Les projetsalgnement bilingue nécessitent une
appui financier conséquent de la part des autoriésqui va permettre au CAP de jouer

pleinement son rble de supervision et de controle.
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ANNEXE 1 : QUESTIONNAIRE/MAITRES

. Age

a) Moins de 25 ans

b) Entre 25 et 35 ans

c) Entre 35 et 45 ans

d) Plus de 45 ans

. Sexe

a) Masculin

b) Féminin

. Niveau de formation

a) Niveau DEF

b) Niveau CAP/BT

c) Sortant IFM /IPEG

d) Autre

. Statut

a) Fonctionnaire

b) Contractuel enseignant de formation

c) Contractuel non enseignant de formation relevara GARPE
d) Autre

. Avez-vous bénéficié d’'une formation initiale en saghay ?
a) Oui

b) Non

. Avez-vous bénéficié d’'une formation continueau cours de votre carriére
d’enseignant ?

a) Plus de cing formations

b) Entre cing et trois formations

c) Moins de trois formations

d) Aucune formation

. Relation vis a vis de la langue songhay

a) Langue maternelle

b) Langue apprise il y a moins de 5 ans

c) Langue apprise il y aentre 5 et 10 ans

d) Langue apprise il y a plus de 10 ans

. Utilisez-vous le guide de lecture et de transcriptn de la langue nationale ?
a) Toujours

b) Souvent

c) Rarement

d) Jamais

. Utilisez-vous un livre de grammaire de la langue rteonale ?
a) Toujours

b) Souvent

c) Rarement



d) Jamais
10. Avez-vous une bonne maitrise du guide des maitres ?
a) Trés bonne maitrise
b) Bonne maitrise
c) Maitrise peu
d) Ne maitrise pas du tout
11.Dans quelle (s) langue(s) dispensez-vous vos cours
a) Francais
b) Songhay
C) Les deux au cours d’'une méme legon
d) Les deux dans des lecons séparées
12.Quel est le niveau global des éléves en songhay ?
a) Excellent
b) Bon
c) Pas assez bon
d) Nul
13.Quel est le niveau global des éléves en francais ?
a) Excellent
b) Bon
c) Pas assez bon
d) Nul
14.Quel est le degré de participation des éleves auurs en songhay ?
a) Trés bonne participation
b) Bonne participation
c) Pas assez bonne participation
d) Ne participent pas du tout
15. Quel est le degré de participation des éléves aows en francgais ?
a) Tres bonne participation
b) Bonne participation
c) Pas assez bonne participation
d) Ne participent pas du tout
16.Quel est le niveau des éleves en compréhension erah songhay ?
a) Excellent
b) Bon
c) Pas assez bon
d) Nul
17.Quel est le niveau des éleves en compréhension erah francais ?
a) Excellent
b) Bon
c) Pas assez bon
d) Nul
18.Quel est le niveau des éleves en compréhension &can songhay?
a)Excellent



b) Bon
c) Pas assez bon
d) Nul

19.Quel est le niveau des éléves en compréhension tcen francais ?
a) Excellent
b) Bon
c) Pas assez bon
d) Nul
20. Quel est le niveau des éleves en production orae songhay ?
a) Excellent
b) Bon
c) Pas assez bon
d) Nul
21.Quel est le niveau des éléves en production orale gancais ?
a) Excellent
b) Bon
c) Pas assez bon
d) Nul
22.Nul Quel est le niveau des éleves en production écréa songhay ?
a) Excellent
b) Bon
c) Pas assez bon
d) Nul
23.Quel est le niveau des éléves en production écréa francais ?
a) Excellent
b) Bon
c) Pas assez bon
d) Nul
24.Etes-vous plus a l'aise en songhay qu’en francais
a) Oui
b) Non
25.Préférez-vous le cours en frangais au cours en lamg nationale ?
a) Oui
b) Non
Pourquoi ?



ANNEXE 2 : QUESTIONNAIRE/ELEVES

. Age
a) Moins de 11 ans
b) Entre 11 et 12 ans

c) Entre 13 et 14 ans

d) Plus de 14 ans

. Sexe

a) Masculin
b) Féminin

. Relation vis a vis de la langue songhay
a) Langue maternelle

b) Langue apprise il y a moins de 3 ans
c) Langue apprise il y a plus de trois ans
d) Non locuteur du songhay

. Langue du pére

a) Songhay

b) Bamabara

c) Francais

d) Autre

. Langue de la mere

a) Songhay

b) Bamabara

c) Francais

d) Autre

. Dans quelle (s) langue(s) votre maitre dispense sEsirs ?
a) Francais

b) Songhay
c) Les deux simultanément
d) Les deux séparément

. Quel est votre comportement en classe quand le madtdispense son cours en
songhay ?

a) Distrait

b) Ennuyeé

c) Concentré

d) Content

. Quel est votre comportement emasse quand le maitre dispense son cours en
francais ?

a) Distrait



b) Ennuyé
c) Concentré
d) Content
9. Lisez-vous un livre de songhay en dehors de I'éc8le
a) Toujours
b) Souvent
c) Rarement
d) Jamais
10.Lisez-vous un livre de francais en dehors de I'écgP
a)Toujours

b) Souvent
c) Rarement
d) Jamais
11.Etes-vous plus a l'aise en songhay gu’en francais ?

a) Oui
b) Non
12.Quel est votre niveau global dans les matiéres dispsées en langue songhay ?
a) Excellent
b) Bon
c) Pas assez bon
d) Nul
13.Quel est votre niveau global dans les matiéres dispsées en francais ?
a) Excellent
b) Bon
c) Pas assez bon
d) Nul
14.Quel est votre degré de participation au cours eroaghay ?
a) Trés bonne participation
b) Bonne patrticipation
c) Pas assez bonne participation
d) Ne participe pas du tout
15. Quel est votre degré de participation au cours effancais ?
a) Tres bonne participation
b) Bonne patrticipation
c) Pas assez bonne participation
d) Ne participe pas du tout
16.Quel est votre niveau en compréhension orale enrgghay ?
a) Excellent

b) Bon



c) Pas assez bon
d) Nul
17.Quel est votre niveau en compréhension orale en figais ?
a) Excellent
b) Bon
c) Pas assez bon
d) Nul
18.Quel est votre niveau en compréhension écrite enrgghay?
a)Excellent

b) Bon
c) Pas assez bon
d) Nul

19.Quel est votre niveau en compréhension écrite endfingais ?
a) Excellent
b) Bon
c) Pas assez bon
d) Nul

20. Quel est votre niveau en production orale en songly ?
a)Excellent

b) Bon

c) Pas assez bon
d) Nul
21.Quel est votre niveau en production orale en franga ?
a) Excellent
b) Bon
c) Pas assez bon
d) Nul
22.Quel est votre niveau en production écrite en songly ?
a) Excellent

b)Bon
c)Pas assez bon
d) Nul

23.Quel est votre niveau en production écrite en frarais ?
a) Excellent
b) Bon
c) Pas assez bon
d) Nul



24.Préférez-vous le cours en francais au cours en lang nationale ?
a) Oui
b) Non
Pourquoi ?

25.Aimez-vous votre langue maternelle ?
a) Oui
b) Non
Pourquoi ?

26.Aimez-vous la langue de vos parents ?
a) Oui
b) Non
Pourquoi ?



ANNEXE 3 : GUIDE D’ENTRETIEN/MAITRES

~

Commune @.......cooeviiiiiinn.. Ecole ............. classe:............
Est-ce que vous préparez une fiche de lecon ?
o Oui O non

Si oui, dans quelle (s) langue (s) la faites-vous ?

Comment la faites-vous ?

Comment procédez-vous pour dispenser les cowsphdation au détail, si possible
avec des exemples)

Comment planifiez-vous l'unité d’apprentissage ?

o Planification hebdomadairePlanification hebdomadaire et journaliere
o planification mensuelles aucune planification

Cochez les techniques d’animation que vous utikigeznd vous enseignez en songhay

o Le travail de groupes 'enquéte o la recherche collective d’'idée Le jeu de réle
o la visite de siteo autre techniques aucune technique

Cochez les techniques d’animation que vous utilgeand vous enseignez en francais

o Le travail de groupes I'enquéte o la recherche collective d’idée Le jeu de role
o la visite de siteo autre technique aucune technique

Cochez les formes d’évaluation que vous pratigmezoaghay

o Evaluation formativeo évaluation sommatives I'auto-évaluation par les éléves
O appréciations des activités et performances deeelpar les parents, la
communauté et les partenaires sociaux.

Cochez les formes d’évaluation que vous pratiguezancais



o Evaluation formativeo évaluation sommatives I'auto-évaluation par les éléves
O appréciations des activités et performances @geeelpar les parents, la
communauté et les partenaires sociaux.

8. Cochez les instruments dont vous disposez pouunéveh songhay

o Grille d’'observationo grille d’auto-évaluation par les pairs bilan d’apprentissage
o bulletin scolaire
9. Cochez les instruments dont vous disposez pouuéwveh francais

o Grille d’'observationo grille d’auto-évaluation par les pairs bilan d’apprentissage
o bulletin scolaire

10.Dans la transcription de la langue nationale paéleves, cochez les éléments qui leur

posent probleme

o L’alphabet o I'identification consonne/ voyelle la géminationo la longueur
vocalique o la nasalisation
11.Parmi les aspects morphologiques ci-dessous, cdeb&téments que les éleves ont

du mal & comprendre en songhay

o Les types de mots (nom, verbe, déterminants, bdseadjectifs, préposition)la
dérivationo la compositionz la forme nominale la forme verbale
12.Parmi les aspects morphologiques ci-dessous, caehgae les éleves ont du mal a

comprendre en frangais

O Les types de mots (nom, verbe, déterminants, bdseadjectifs, préposition)la
dérivationo la compositionz la forme nominale la forme verbale
13.Au niveau syntaxique, quelles sont leurs difficsil®é

14.Que pensez-vous des pratiques d’enseignementpgirdiatissage dans les deux
langues ?

15.Que proposeriez-vous pour améliorer les pratiqed®dseignement /apprentissage
bilingue ?



ANNEXE 4 : GUIDE D’ENTRETIEN/
DIRECTEURS D’ECOLES

1. Nom de établiSSEmMENt ... .. .o e e e e e aaaas
YN g1 =Tl [ ol (= T= L (o) PP
1 =T 1 P
NOMbBIre d’eNSEIGNANTS. .. ... .ottt e e e e e e e e e e ee e ees
Nombre de salles de ClasSe.......coo i e e e e
Age du directeur :..............c.oeveinen. ... SEXED Fo M o

o0k wh

. Niveau de formation : sortaniPEG/ENSec o Autre o
. ANNEE dE NOMINALION. .. ..t et et e e e e e e e e e e e e et eae e ens

10. Etes-vous favorable aux pratiques d’enseignera@prentissage bilingue ?

Si oui, pourquoi ?

© o N
®
=
o
Q
®

Si non, pourquoi ?
11.Pensez-vous que les enseignants sont bien fornésppliquer I'approche
curriculaire en classe ?

12.Disposez-vous de moyens matériels nécessairegpeonettant d’enseigner le
songhay dans votre établissement ?

13. Quelle est selon vous I'attitude des pareréteues vis-a-vis de I'école bilingue ?

14.Que proposeriez-vous pour améliorer I'enseigneraebapprentissage du songhay
concomitamment avec le francais ?



ANNEXE 5 : GUIDE D’ENTRETIEN/
DIRECTEUR DE L'ACADEMIE, DU CAP ET
LEURS CONSEILLERS

L AGE i SEXE F o M o
2. Niveau de formation : Maitrise o sortant IFM/IPEG /ENSec o Autre O
I €1 7= (o [T

4. ANNEE de NOMINALION ... ... ittt e e e e et e e e e e e e e e s o e e e ees

5. Etes-vous favorable aux pratiques d’enseigneriappirentissage bilingue ?

Si oui, pourquoi ?
S|nonpourqu0|’?
~ 6. Pensez-vous que les enseignants du CAP de Gabisarformés pour appliquer

I'approche curriculaire en classe ?

7. Le CAP dispose-t-il de moyens matériels nécessgiermettant d’enseigner le
songhay ?

8. Quelle est selon vous l'attitude des parents dadexs-a-vis de I'école bilingue ?

9. Que proposeriez-vous pour améeliorer I'enseigneraebdpprentissage du songhay
concomitamment avec le francais ?

10.Que pensez-vous de la politique de I'Etat en matiééducation ?



ANNEXE 6 : GRILLE D'OBSERVATION DES
ACTIVITES PEDAGOGIQUES

Commune @.........coiiiiiii, Ecole i\............... Classe
Légende :
1=o0ui  2=non 3= songhay 4=francais 5= alternance codique o
code switching songhay/francais 6= Matiereswiculum 7= Matieres de
I'enseignement classique
ltems Scores
1 | 2 13 [4 |5 |6 |7

Planification et préparation du cours

Maitrise du songhay par le
maitre

Préparation du cours

Matériel pédagogique du
maitre

Livres pour les €léves en
songhay

Exécution du cours

Langue (s) utilisée (s)pour la
Pré-évaluation

Langue (s)utilisée(s) pour
énoncer la compétence visée

Langue(s) utilisée(s) pour
énoncer les objectifs
d’apprentissage du cours

Langue (s)utilisée(s) par le
maitre pour poser des
guestions

Langue(s) utilisée (s)par les
eléves pour répondre aux
guestions

Langue utilisée pour expliquer
la lecon

[

Langue(s) utilisée(s) entre le
éleves en classe

Langue(s) utilisée(s) par le
maitre pour mettre en garde
les éléves

Langue(s) utilisée(s) par le
maitre pour les inciter a réagir

Matiere(s) enseignée(s) en
songhay

Matiere (s)enseignée (s)en
francais

Matiere (s)enseignée (s)dans
les deux langues

Evaluation

Langue (s)utilisée(s) par le |




maitre pour évaluer les élev
aloral

D
(7]

-

Langue (s)utilisée(s) par le

maitre pour évaluer les éléves

a I'écrit

Congruence des consignes
d’évaluation avec les conten
du cours en songhay

Congruence des consignes
d’évaluation avec les conten
du cours en frangais

Existence d’une grille
d’évaluation en songhay

Existence d’une grille
d’évaluation en francais

Appui aux éléves

Repertoring des difficultés des

eléves en songhay

Repertoring des difficultés des

eléves en francais

Prévision de solutions aux
difficultés en songhay

Prévision de solutions aux
difficultés en francais




